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an bie Lehrer des Beutsdhen an den amerikanisden 
Sgulen und Aniversititen. 


»Wir sehen mutvoll in die Zukunft, und unser Abschiedsgru8 an 
unsere Freunde sei darum ein hoffnungsvolles Auf Wiedersehen!“ Dies 
waren die Worte, mit denen wir vor neun Jahren—es war auch im Monat 
Dezember—von den Lesern der ,,Monatshefte fiir deutsche Sprache und 
Padagogik* Abschied nahmen. So wie die Verhaltnisse damals lagen, 
hitte man wohl kaum hoffen kénnen, daB eine Wiederbelebung einer 
dem deutschen Sprachunterrichte gewidmeten Monatsschrift so bald 
wiirde erfolgen kénnen. Heute glauben wir uns zu solch einem Schritte 
berechtigt. Denn wenn auch die Lage bei weitem noch nicht. so ge- 
worden ist, wie wir sie im Interesse unserer Sache erwiinschen mdéchten, 
so befinden wir uns doch in aufwirtssteigender Bewegung, und _aller- 
orten ist frisches Leben bemerkbar. 


So treten wir denn heute mit dem ersten Hefte der 


Monatshefte ftir deutschen Unterricht 


vor die Offentlichkeit und erbitten fiir sie dasselbe freundliche Ent- 
gegenkommen, dessen sich die Zeitschrift unter ‘ihrem alten Namen 
erfreute. 


Den friiheren Lesern der ,,Monatshefte‘ mag die Abénderung des 
Namens der Zeitschrift befremdlich erscheinen. Ihnen sei gesagt, daB 
diese Abinderung nur vorgenommen wurde, um der Aufgabe, der wir 
mit unserer Zeitschrift wohl seit ihrer Griindung zu dienen uns be- 
miihten, einen treffenderen Ausdruck zu geben. In- unseren oben bereits 
erwahnten Abschiedsworten sagten wir: 


»Wahrend der 19 Jahre des Bestehens der ,,Monatshefte“ 
war es unser Bestreben gewesen, der Sache des deutschen Unter- 
richts zu dienen. Wir waren von der Uberzeugung getragen, daf 
derselbe einen Platz im Schulplane haben miisse, nicht allein 
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seines formalen Bildungswertes und seines praktischen Nutzens 
wegen, sondern auch deshalb, weil das, was die Sprache vermit- 
telt, Kenntnis der deutschen Literatur, Vertrautheit mit deut- 
schem Denken und Schaffen, fiir unsere werdende Nation zu einer 
Kraftquelle ausgestaltet werden konnte.“ 


Diese Worte, mit denen wir vor neun Jahren unsere Arbeit ab- 
schlossen, sind auch heute noch unser Bekenntnis, unter dem wir die 
Arbeit von neuem beginnen. Der neugewihlte Name gibt ihm den 
entsprechenden Ausdruck. Den deutschen Unterricht zu férdern, ist 
unsere Aufgabe. Ihr zu dienen, wollen wir durch die neue Zeitschrift 
alle Krafte sammeln. 


Es wird unser Bestreben sein, den Lehrern des Deutschen Material 
der mannigfaltigsten Art zu bieten, fiir ihre Arbeit im Schulzimmer 
sowohl wie fiir die in der Studierstube. Gelingt es uns, den innigen 
Kontakt mit unseren Lesern wieder herzustellen, wie er vor dem Kriege 
bestand, so werden sich daraus immer wieder neue Gesichtspunkte er- 
geben, die in der Zeitschrift Beriicksichtigung erfahren werden. 


Es ist dem Unterzeichneten eine besondere Genugtuung, daB wir 
in der Schriftleitung nicht bloB die deutsche Abteilung der Universitat 
von Wisconsin mit ihrem Rat und ihrem Konnen zur Seite haben, 
sondern da es uns auch gelungen ist, aus den Kreisen fiihrender Ver- 
treter unsers Faches eine stattliche Reihe von Beratern der Schrift- 
leitung zu gewinnen. Aus rein technischen Griinden—die Herstellung 
dieser ersten Nummer muf&te mit méglichster Eile geschehen, und nicht 
alle Zusagen konnten abgewartet werden—amiissen wir die Ver6ffentlichung 
der Liste dieser Berater bis zum nachsten Hefte verschieben. 


Jetzt, wo die Veréffentlichung unserer Zeitschrift in die Hande der 
Universitit iibergeht, drangt es den Unterzeichneten, der Verwaltung 
des Nationalen Lehrerseminars, des bisherigen Herausgebers der ,,Monats- 
hefte“, fiir die grofen Opfer zu danken, die die Anstalt durch die 
Weiterfiihrung der Zeitschrift auch in der schwersten Zeit der Sache des 
deutschen Unterrichts gebracht hat. Der Verwaltungsrat hat seiner 
Wirksamkeit dadurch die Krone aufgesetzt, daB er mit klarem Auge und 
weitem Blick den entscheidenden Schritt unternahm, der deutschen Ab- 
teilung der Universitat von Wisconsin die weitere Arbeit.des Seminars 
zu iibertragen. Dort ist die Gewihr gegeben, da& dieselbe im Sinne 
der Griinder der Anstalt fortgefiihrt werden wird. Dort werden auch 
die ,,Monatshefte* einen Boden finden, auf dem sie zum Segen des 


deutschen Unterrichts wachsen und gedeihen werden. 
—Maszr Griebsch. 














Zum Geleit. 


Zum GSeleit. 


Die Zeitschrift, deren erste Nummer hiermit in die Hiande der 
amerikanischen Lehrer des Deutschen kommt, ist in Ziel und Aufgabe 
die Fortsetzung und Neubelebung der altbewahrten ,,Monatshefte: fiir 
deutsche Sprache und Padagogik“. Diese erste und einzige Zeitschrift 
unseres Landes, die sich ausschlieGlich der Forderung des Deutsch- 
Unterrichts gewidmet hatte, stellte im Jahre 1918 der Ungunst der 
Verhiltnisse wegen ihr monatliches Erscheinen ein, blieb aber auch dann 
noch in Form eines ,Jahrbuches“ in Fuhlung mit einem betrachtlichen 
Teil ihres ausgedehnten Leserkreises. Es ist ein erfreuliches Zeichen 
des Umschwungs, der inzwischen eingetreten ist und langsam aber sicher 
weitere und weitere Kreise zieht, daB der erprobte Leiter der ,,Monats- 
hefte“. Professor Max Griebsch, den Zeitpunkt fiir gekommen hilt, 
wo mit berechtiger Aussicht auf dauernden Erfolg die Zeitschrift als 
solche neu in die Wege geleitet werden kann. 

Das Milwaukeer Lehrerseminar, aus welchem seit seiner Griindung 
im Jahre 1878 eine stattliche Reihe ausgezeichneter Deutschlehrer und 
spiterer Germanisten hervorgegangen ist, und welchem Professor Griebsch 
volle 22 Jahre als leitender Direktor vorgestanden hatte, ist unter den 
Nachwirkungen des Krieges gezwungen worden, seine Tore als selbstin- 
dige Anstalt zu schlieBen. Geist und Ziel seiner Arbeit aber hat die 
Verwaltungsbehorde des Seminars in betrichtlichem Umfang lebendig 
zu erhalten verstanden. Mit anerkennenswertem Weitblick beschloB 
man, die LEinkiinfte des Seminars der deutschen Abteilung der 
Universitit Wisconsin, zunachst versuchsweise auf eine Reihe von Jahren, 
zur Kraftigung und zum weiteren Ausbau ihrer Lehrerausbildungskurse 
zu tiberweisen. Hierdurch ist es méglich geworden, Professor Griebsch 
fiir den regelmaBigen Lehrkérper der deutschen Abteilung zu gewinnen, 
wo er nun unter Benutzung der deutschen Klassen der Muster- und 
Versuchsschule der Universitat diejenigen Kurse leitet, die in erster 
Linie der besonderen Ausbildung der Lehramtskandidaten des Deutschen 
dienen. 


Die neuen ,,Monatshefte fiir deutschen Unterricht“ erscheinen in- 
folgedessen nicht nur in neuer Gewandung und unter teilweise neuem 
Namen; sie erscheinen auch als eine Veréffentlichung, die—wenn auch 
nicht amtlich so doch dem Wesen nach—von der deutschen Abteilung der 
Universitat Wisconsin ausgeht, und der infolgedessen neben der lang- 
jahrigen Erfahrung der friiheren Herausgeber die Verbindungen und 
Arbeitskrifte dieser Abteilung in manchem Sinne zur Verfiigung stehen. 
Diesem Umstande ist es zuzuschreiben, daS der Schreiber dieser Zeilen 
als Leiter der Abteilung, der aber nicht der eigentlichen Schriftleitung 
der Zeitschrift angehért, von den Herausgebern aufgefordert worden ist, 
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dem neuen Unternehmen einige Worte des Geleites mit auf den Weg 
zu geben. 


Dieser Weg wird trotz aller Besserung der den Deutsch-Unterricht 
bestimmenden Verhiiltnisse nicht frei sein von Schwierigkeiten aller 
Art, und es werden das zum grofen Teil Schwierigkeiten sein, welche 
die Herausgeber selber bei aller Hingabe und allem Geschick nicht aus 
eignen Kréften werden tiberwinden kénnen. Weite Kreise der Deutsch- 
lehrer Amerikas haben unter dem Anprall all der feindseligen Ein- 
wirkungen, denen sie seit dem Ausbruch des Krieges ausgesetzt gewesen 
sind, in mehr als einer Weise schweren Schaden gelitten. Selbst wenn 
sie sich ihren guten Mut und den Glauben an die ihnen anvertraute 
Sache nicht haben rauben lassen, so ist doch ihrem Mitteilungstrieb, 
ihrer Darstellungslust, wo nicht sogar ihrer Arbeitsfreudigkeit ein arger 
Dampfer aufgesetzt worden, dessen hemmendem LEinflu8 sich gerade 
tiefere Naturen nur langsam wieder entziehen kénnen. Man denke nur 
an die erschreckende Abnahme deutscher Beitrige zu fast allen unseren 
neusprachlichen Fachzeitschriften, eine Abnahme, die sich durchaus 
nicht nur aus der zahlenméfigen Schwiéchung unserer Kreise erklart, 
um zu verstehen, was hier gemeint ist. Unter den Umstanden ist an 
diesem Tatbestand nichts Verwunderliches, nichts Beschimendes. Je 
offener wir ihn uns aber eingestehen, um so eher ist Aussicht auf Wandel 
und Gesundung. 


Die Herausgeber der ,,Monatshefte“ hoffen nun, daB das Wiederer- 
scheinen der altbekannten Zeitschrift in einer den veranderten Ver- 
haltnissen angepaBten Neueinstellung viel dazu beitragen mdge, die noch 
bestehenden Hemmungen zu beseitigen, Zungen zu lésen und Federn 
zu lockern, die Stimmen der Lehrer des Deutschen wieder voller er- 
klingen zu lassen im Konzert der amerikanischen Neusprachler. Was 
die Herausgeber der ,,Germanic Review“ auf dem Gebiete der mehr 
wissenschaftlichen Forschungsarbeit versucht haben, das méochten die. 
»Monatshefte“ leisten auf dem Felde der unmittelbarer mit dem Unter- 
richt vorkniipften Fragen unseres Faches. In der vom Schreiber dieser 
Zeilen gemeinsam mit Professor Griebsch unterzeichneten und an weite 
Kreise versandten Ankiindigung—Revival and Reorganization of the 
“Monatshefte”—ist des Néaheren ausgefiihrt worden, wie die Heraus- 
geber praktisch und doch nicht engherzig dieses ihr Arbeitsfeld abzu- 
stecken, einzuteilen und zu bearbeiten gedenken. 


Dabei liegt es aber auf der Hand, da& wahrer Erfolg in diesem Sinne 
nicht nur davon abhingt, daB es der Zeitschrift gelingt, sich einen 
weiten Kreis lebendiger, treuer Leser zu gewinnen—zunichst mdglichst 
alle die alten und hoffentlich ein gut Teil neue dazu. Mehr als das ist 
notig. Aus diesem Leserkreis heraus mu8 sich eine stetig wachsende 
Schar reger Mitarbeiter entwickeln, die durch Beitrage von mancherlei 
Art, durch langere Aufsitze, Biicherbesprechungen, Berichte tiber Ver- 
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suche und Erfahrungen, durch Mitteilungen und Anfragen die Her- 
ausgeber in ihrer Arbeit unterstiitzen, ja, recht eigentlich die Zeitschrift 
erst schaffen. Nur so kann der befruchtende Gedankenaustausch erreicht 
werden, dessen wir bediirfen. Nur durch lebendige Zusammenarbeit 
kann die Sache, der die ,,Monatshefte“ dienen méchten, ihrem Ziele 
zugefiihrt werden. 

. Méchten diese Erwartungen und Hoffnungen, welche die Heraus- 
geber hegen und auf die sie ihre Plaine bauen, in mdglichst vollem MaSe 
in Erfiillung gehen! Das ist der Wunsch, mit dem ich die ,,Monatshefte“ 
begriiBen méchte bei ihrem Wiedereintritt in unseren Arbeitskreis. 

A. R. Hohlfeld. 





Experiences of a German Teader. 
By EstHer C. FEDDERSEN, Township High School, Evanston, IIl. 


‘Someone has said that “to learn a new language is to acquire a 
new soul”, and this seems to me an excellent topic for meditation for 
those of us who are engaged in the teaching of modern languages. Are 
we really helping our students to know the soul of another people, and 
are we careful to teach Spanish, French, and German in such a way 


that they may serve to broaden the spiritual horizon of those who sit in 
our class-rooms? Because I know what great treasures are opened to 
the thinking student by a knowledge of German, I am very proud to be 
one of the advance guard of teachers engaged in bringing German back 
to its rightful place in the high-school curriculum. Two years ago, 
forty-four students were studying German in Evanston Township High 
School. This fall there are eighty-three, and I hope that our numbers 
may continue to increase steadily in the next years. 

One’s classroom experiences are so many-sided, that no one can 
presume to discuss them adequately in twenty minutes, and so if I 
dispose rather briefly of my teaching of grammar as such, it is not 
because I think it dull or unimportant, for I enjoy it as much as any 
phase of language teaching, but because I have decided on certain 
features of my work that I want most of all to talk about. 

In the beginning classes we use Vos’ “Essentials of German”, and, 
while I have never taught another elementary text, I find this one very 
satisfactory. It offers a great variety of exercises to stimulate both student 
and teacher, and I like the method of presentation. I make it a rule 
to assign the lesson carefully at the beginning of the hour, and to suggest 
as many study helps as possible, for even upper-class students often need 
to be taught how to go about writing verbs, how to see the important 
points in a sentence, and how to memorize vocabulary. 

In intermediate work we finish the beginning grammar and continue 
with Carrington and Holzwarth’s “German Composition”, using “Vos” 
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constantly for reference. For the Senior class we have adopted Pope’s 
“Writing and Speaking German, New Series,” published by Holt. It 
is attractively arranged, has excellent grammatical notes and valuable 
tables in the appendix, together with idiom lists covering each of the 
lessons in the first part. 

In our review of strong verbs this year in the Junior and Senior 
classes, I have followed a principle set forth by a teacher whose work 
I have had constant opportunity to observe, and I 1:.commend it to 
any teacher of languages. The theory is that if you demand perfect 
work from your students, you will get it. And so twice a week we 
prepare the complete conjugation of a verb, and correct it in class to 
make sure that everyone’s paper is perfect. The next day we write a 
synopsis of this verb, and if there is any mistake, the paper must be 
made up after school. Most of the students have decided that it is less 
trouble to get a hundred in the first place. I can see even now that 
it is making for greater accuracy in composition, too, and it really takes 
very little time to check the papers. 

Another lesson that has been brought home to me more and more 
is that it pays to make all examination questions very carefully, and to 
keep them from year to year in order to be able to compare their relative 
merits. I am keeping several notebooks, too, of supplementary exercises 
that I have made from time to time, and I very often find them a 
great help. 

With each year I become more interested in the problem of how 
to teach reading, whether it be the very simple material that I place 
before my beginners, or the stories and plays that are suitable for second 
and third year work. 

In beginning German we use Guerber’s “Miarchen und Erzéhlungen”, 
both volumes. For my own part, I do not like to introduce students to 
the reader until we have spent three weeks, let us say, on the first 
principles of German grammar. Meantime we have as much simple 
conversation as possible, using as our material the objects in the class- 
room, the weather, vocabulary relating to the family, the numerals 
as far as ten, and other subjects suggested by exercises in the text. Then 
we turn to “Miarchen und Erzahlungen” for a week or two. The book 
is brought to class on a certain day, and we spend fifteen minutes of 
the period making the first reading assignment. The opening story, 
“Jakobs Haus”, is so simple that I read the first three pages aloud in 
German and explain only a few difficult words, using German synonyms 
and antonyms as far as possible. Everyone is vastly entertained by this 
new game, and deeply impressed, too, by the rapidity of our progress. 
Now, with our books before us, we answer a host of very simple ques- 
tions on the material just read. JI try to emphasize from the first, and 
to repeat day for day, that it is comprehension that we want rather than 
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translation. We make believe that the only language that we know is 
German, and that hence we cannot possibly think English vocabulary 
and word order as we read. Some students will scoff at this idea, but 
many of them will be won over in time, especially if they can come now 
and then for a few minutes of outside help after school. And here, 
as in most other things, it is the habit formed in the beginning that 
counts. 

If students will read the text with the comprehension idea upper- 
most, they will answer eagerly and rapidly the simple questions that 
you put to them. “Was Jakob ein Mann?” — “Ja, Jakob war ein Mann.” 
“War Jakob gut?” — “Ja, Jakob war gut.” — “Hatte Jakob ein Haus?” 
“Ja, Jakob hatte ein Haus.” — “Wer hatte ein Haus?” — “Jakob hatte 
ein Haus.” — “Hatte Jakob Korn in seinem Haus? Kam eine Maus in 
Jakobs Haus? War die Maus hungrig?” and so on. Once the students 
know what is expected of them, they will know how to study the lesson 
in order to be ready for rapid-fire questions. 


For the following day I assign the three pages that we have already 
read, asking the class first of all to read the whole lesson aloud at least 
once, and reread it silently as many times as possible. We make a list of 
the nouns in the lesson, grouping them in three columns according to 
gender, and at first we list the common verb forms that we shall need 


for our questions and answers. These lists are brought to class each day 
and written on the board after we have covered the lesson in the text. 
They are very helpful in fixing the vocabulary in the mind of the 
student, and they furnish material for varied drill in class. Since 
students always welcome a chance to do something original, I choose 
two nouns, or a noun and a verb, from the board and ask someone to 
make a sentence. Sometimes I let them choose their own nouns, and this 
usually arouses a spontaneous interest. Before we leave the list, I have 
several students translate rapidly the words in the separate columns, and 
last of all I read the nouns in English and call for the German equiv- 
alents. A short written quiz on this vocabulary will lend occasional 
variety. Later on, when we have learned all about declension of nouns, 
these vocabulary lists furnish constant exercise in giving genitives or 
datives, or in changing singulars to plurals. 


But let us go back to our first recitation. The text is read aloud in 
German, and students are encoufaged to watch one another very care- 
fully for mistakes in pronunciation. At first we stop after every long 
paragraph, or after two or three short ones, to ask questions. Sometimes 
we keep our books open, so that the students can frequently anticipate 
the next question, but I find it more satisfactory, as a rule, to have 
the books closed for the moment. Wherever possible we relate the 
vocabulary of the story to our own every day experiences, a thing 
which even the dull students seem to enjoy. 
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When we have exhausted the conversational possibilities of the 
lesson, I use a few sentences for dictation, or I have all books closed, 
and call on individual students to translate orally as I read aloud in 
German. When we have dictation, I send one student to the board in 
the back of the room, so that we may save time in correction. By sending 
a different one each time, or by calling for volunteers, I soon find out 
which ones are quick to understand the spoken word, and accurate in 
spelling. 

Now the story “Jakobs Haus” has six pages, so as a preliminary 
to the assignment of the next day’s lesson, I tell the rest of the story in 
my own words, explaining by pantomine, embellishing the narrative with 
whatever additions come into my mind, and pausing now and then to 
ask a question in order to make sure that everyone understands. This, 
in my experience, never fails to call forth the liveliest interest, for 
almost every student will understand enough to enable him to sum up 
the story in English, while many will understand virtually every word 
that is spoken. 

The remaining pages of the story are now assigned for drill in 
pronunciation and practice in reading for comprehension, with the usual 
noun lists and perhaps a paragraph or two from the exercises in the 
back of the text. All of us run out of ideas at times, and I frequently 
use these exercises to supplement my own. Filling blanks is always a 
valuable pastime, and the English sentences based on the text will 
afford a welcome variety if the students are required to translate them 
rapidly with their books closed. 

It is a good thing occasionally to have the students make their own 
questions on a given paragraph. The first four lines of the story “Der 
Pfannkuchen” are particularly adapted to that sort of experiment. I 
asked the pupils this fall to make at least ten questions for which the 
answer could be found in these lines. In a few minutes we had more 
than fifteen good questions written on the board. This same story 
contains a great number of adjectives, so we listed them in their unin- 
flected form and made a sentence with each of the more important ones. 
This can be done orally from the list on the board, or may be used as 
a short written exercise. 


Before we left the story of the pancake, I had the students put 
away their books and spend twenty minutes writing the story in their 
own words. We made it clear that there must be no subordinate clauses, 
nothing but the very simplest of constructions, and no new vocabulary. 
I supplied a few verbs and prepositions, indicating on the black-board 
what case each governs, and was rewarded by a few very good composi- 
tions from each section. Later on, when we gain a bit more confidence, 
we shall tell the stories orally in class. As an aid in fixing the principal 
points and the vocabulary of the story, I frequently ask for a one-page 
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account to be prepared at home and handed in at the beginning of the 
period, so that they may rely entirely upon what they remember. 

In order to cover both volumes of “Marchen und Erzihlungen”, I 
use some stories for outside reading, and here I emphasize more than 
ever the comprehension objective. By way of report I ask for a written 
account prepared in advance, or give a fifteen minute quiz in which I 
can sift very thoroughly whether or not the story has been carefully read 
and understood. I try, too, to find a few minutes each day for advance 
work at sight. A paragraph is read in German, and we call on a student 
to sum up the content in English. Or I ask questions to be answered 
in German, calling now and then for the translation of a difficult phrase. 
Often I have one of the students read in German and sum up immediately 
what he has read, or one reads and another tells the content or translates. 
Variety of procedure and spontaneity of interest on the part of the teacher 
will call forth close attention and interest on the part of the pupils. 


Both outside and class reading can be made so much more profitable 
if we will help the students to see at a glance the meaning of compound 
words, to recognize cognate forms, and to see the relation between nouns 
and verbs. Well do I remember the keen pleasure I derived from read- 
ing French after some instructor showed us how to see at once the 
meaning of “étudier”, “étranger”, “étrangler” and like words by sub- 
stituting “s” for “é”, or to insert “s” after a vowel with a circumflex 
accent, and thus get “forest”, “host”, and countless others. I felt that 
I had mastered all the difficulties of French then and there. And so I 
have learned that students find intelligent guessing a very fine game, 
once they know a few of the rules. Thus, when they know “singen-sang- 
gesungen”, they should immediately recognize “der Gesang”. Similarly, 
they can guess “der Verdienst” from the principal parts of “verdienen”, 
“Verlust” from “verlieren”, “Zug” from “ziehen”, “Anzug” from “an- 
ziehen”. I take every opportunity to quote a popular saying, or tell some 
story that will serve to fix the vocabulary of the lesson. To help them 
remember, for instance, that “der Zug” means either “the train” or 
the “draught of air”, I repeat and write on the board the seemingly 
paradoxical warning of an old aunt to her niece who is about to set out 
on a journey. “Nimm dich in acht, Anna, wenn du dich in den Zug 
setzt, daB du dich nicht in den Zug setzt.” Especially in the advanced 
classes such stories are amply worth the time spent, for they furnish 
excellent material for conversation. 


In intermediate German we read “L’Arrabbiata”, “Immensee”, “Das 
Habichtsfriulein” and “Der Bibliothekar” in class, with at least one 
book for outside reading. Here we continue on the principle that the 
lesson must first of all be read through at least once in German, no 
matter what the nature of the exercises assigned. We continue the 
rapid quizzing on content, usually with books open, for now the question 
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is no longer framed to supply most of the words for the answer. Some 
particularly interesting portion of the narrative or the description of 
one of the characters may provide material for oral or written themes 
prepared in advance and presented in class. The Scribner edition of 
“TImmensee” has divided the text into many short chapters with ex- 
cellent German notes at the end of every lesson, together with a great 
variety of interesting suggestions and exercises. The new Heath edition 
has several very attractive features. It has an excellent introduction, in 
which Prof. Wooley points out that Storm himself is really Reinhard, 
in his fundamental traits of character and temperament as well as in 
the matter of his unrequited love for a young woman who serves as 
the model for Elizabeth. The appendix gives us all the poems that are 
in any way connected with the writing of the tale, together with Storm’s 
version of “Das Marchen von den drei Spinnfrauen”, the music of the 
song “Ich stand auf hohen Bergen,” and extracts from “Immensee” as 
it was originally published in 1850. Since the motivation always calls 
forth such lively class discussions, I think it should be particularly help- 
ful to have this material available to our students. Storm’s sequel to 
the story was most surprising to me; and I am a bit curious to see how 
this year’s classes will react to it. 

In studying “Der Bibliothekar”, we have frequent drill in identifying 
passages, and this adds a welcome note of variety to the reading work. 
Some students who are not at all brilliant in other types of exercises, 
find this an interesting game and will study hard to excel in it. I 
recommend “Der Bibliothekar” as an excellent choice for the last book 
in the spring when it is a bit harder to keep our interest indoors, for 
no one can fail to appreciate the rollicking fun of this comedy. 

Because “Wilhelm Tell” offers so much to the appreciative student, 
we do not read it until the Senior year, where we can enjoy its beauty 
without needing to refer too often to the vocabulary. Last year’s Senior 
class was made up of six students, all of them of superior mental endow- 
ment and keenly alive to the charm of the books that we read. It was 
such a class as can happen to one only once in a hundred years. They 
developed an almost uncanny ability to translate and identify long 
passages that I read to them, and their discussions of certain phases of 
the story showed a surprising maturity. 

From “Wilhelm Tell” we went on to “Pole Poppenspiler”, and 
finished the class reading with “Héher als die Kirche”. One of the 
boys had just returned from nine months in Freiburg, and his pictures 
and descriptions gave us a feeling of intimate knowledge of place and 
circumstance. You will remember that in the end Neubreisach, on the 
west side of the Rhine, becomes again a German village, so when we 
had finished, I told them that charming story by Alphonse Daudet, “La 
Derniére Classe”, endeavoring to give them as faithfully as I could the 
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portrait of the schoolmaster and the spirit of the little French schoolboy, 
the same spirit that animated the Alsatian urchins whom we had just 
caught trying to throw stones across the Rhine at the inhabitants of 
Altbreisach. I was interested to see how readily the sympathies of my 
pupils could be captured by an honest and vigorous manifestation of 
national consciousness, of love of country and language on either side 
of the Rhine, and their eager eyes were sufficient reward for any extra 
time spent in preparation. 

In the Senior year we also use a collection of lyrics and ballads, 
and surely nothing in the field of German literature can arouse keener 
interest. We memorize a great number of lines, and here I like to 
permit each student to memorize what he likes best, although there are a 
few poems that I insist on for everyone. 

Another interesting feature is Lillian Stroebe’s “Deutsche Anekdoten”, 
published by D. C. Heath. Anecdotes can be put to so many uses, and 
I have found this collection very helpful. One exercise that we enjoyed 
last year and that often taxed our ingenuity was to make out of certain 
anecdotes a series of short, simple sentences, often illustrating particularly 
some point of grammar, and then repeat these sentences from memory. 
It seems to me that these series are so much more valuable if they are 
constructed by the students themselves, rather than if we memorize 
page after page of such exercises prepared by someone else and often 
full of totally unfamiliar vocabulary and unusual constructions. 

When I find an interesting anecdote in my own daily readings, I 
have it on the blackboard at the beginning of the hour, and often a 
three-minute discussion of this in all classes will recall the wandering 
mind of half a dozen students from the chemistry quiz last period or 
the football game yesterday evening. Sometimes I tell the story and use 
it for dictation after I have asked questions on the content. Instead 
of an anecdote I sometimes copy a striking paragraph from a book that 
I am reading or a few lines of poetry that have captured my fancy. 
If it is a poem, we try to recall some lines from English literature that 
express the same sentiment, and we have had some animated discussions 
as to the relative merits of the lines thus compared. 

This, in my experience has been the easiest way to make students 
interested in independent reading. It sometimes happens that a student 
comes up after the recitation is over and asks whether the book in which 
I found this quotation is too difficult for him, or whether it contains 
other poems as interesting as this one. A little help and encouragement 
will often go a long way, and I believe, too, that it will do no harm to 
give extra credit for such work. 

In the school library we have a German periodical, ‘“Deutsch- 
Amerika”, that is not too difficult for high-school pupils and that seems to 
have won considerable popularity. Even the beginners can find some 
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things in it to enjoy, for the illustrations are very fine, and in the 
advanced classes we assign articles for reports. To keep interest in it 
awake, I take a copy to class now and then, and we talk for a few 
minutes about the pictures, or I tell them about an especially attractive 
article. Frequently students bring to class German magazines and 
newspapers to which they have access somewhere, and a letter to the 
information office of the German Railroads in New York City (630 
Fifth Avenue) will bring you in return some interesting folders on 
Germany with hundreds of good pictures. 

We use the victrola to help us learn to sing “Die Lorelei”, “Heiden- 
réslein”, “Das zerbrochene Ringlein” and others. Besides “Stille Nacht” 
I teach a number of popular German Christmas carols, and they enjoy 
them so that they learn the words almost without trying. 

When all.is said and done we cannot teach our children to read 
with perfect understanding, to write correctly, and to speak fluently in 
three or even four years of German, French, or Spanish. All that we 
can hope for is to teach them how to use their materials, and to instill 
in them a love for the beautiful things that these languages may give 
them to enjoy. Perhaps I am not properly concerned about my 
pedagogical reputation, but I cannot persuade myself, for instance, that 
it is wise or profitable to use the golden moments by having my students 
memorize laboriously every idiom, useful or otherwise, in the stories 
that we read. I shall be happy, however, if they can look back with 
genuine pleasure to the gems from German literature that we have 
studied together, and if they can say of “Wilhelm Tell” or “Hoher 
als die Kirche”: “That is a book that added just a little to my capacity 
for appreciation and enjoyment of literature and life.” 





Travel and Study Abroad. 


By Pror. Cuas. M. Purin, University of Wisconsin 


One of the chief ultimate objectives of modern language work in 
our secondary schools and colleges is unquestionably the gaining of 
knowledge regarding the civilization of the people whose language. is 
being studied. The validity of this objective is being increasingly 
recognized not only for the more advanced work in modern languages 
but even for work at lower levels, the elementary and intermediate 
stages. Since approximately 85 per cent of all students enrolled in 
modern language work in our secondary schools do not receive more 
than two years of training in the foreign language, partly because of 
the multiplicity of subjects offered in the curriculum and partly because ~ 
the vast majority of our secondary schools do not offer more than two 
years of the language, it is important that these students receive for 
the time invested in language study not merely linguistic but also social 
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values, which, in many cases, may prove to be of greater significance, 
than the mastery of the rudiments of the language and the acquisition 
of the mythical “reading knowledge.” 

It is obvious that during the elementary and the intermediate years 
of foreign language study, practically all of the information about the 
foreign country and its people will have to be conveyed to the students 
in their native language. [Illustrated talks on the foreign country by 
the instructors is one of the means by which interest in the foreign 
country may be aroused. Well selected English reading matter on 
pertinent topics assigned for home preparation is another. Occasional 
discussion in the class room of important past or contemporary foreign 
events and personages is still another. A resourceful teacher will 
always find the best ways and means and establish the desired contacts. 

But in order to interpret the foreign civilization in terms of 
American life and aspirations, in order to draw fruitful comparisons 
and to make a just appraisal of all things foreign, the teacher must 
herself be abundantly informed. To be sure, she can get much useful 
information from the rich literature existing on the subject, from 
foreign journals and newspapers, from books dealing with the geography, 
history, art, architecture, music and what not. Then, too, some language 
departments in our colleges and universities offer special courses in the 
history of foreign civilizations. But all knowledge so gained will 
receive its real vitalization only by actual sojourn in the foreign 
country, even if only for a brief period of time. 

The truth of this is being realized more and more by foreign 
language teachers themselves as evidenced by the constantly increasing 
number of teachers that flock to France and Germany for summer 
courses offered to American teachers in those countries. For teachers 
of German, there are ample opportunities for summer study in 
Germany and in Austria (in Berlin, Marburg, Munich, and Vienna).* 

The questions as to what percentage of modern foreign language 
teachers now in service had during some time of their teaching career, 


*The attention of all teachers of German is called to a projected tour 
to Germany, Switzerland, and Austria to take place in the summer of 1928. 
The tour will be conducted under the following auspices: 

- Institute of Internationa] Education, New York City; 

- University of Wisconsin Extension Division; 

. Advisory Council of College and High School Teachers of German. 
Professor Kuno Franke, Harvard, Chairman; 

. Committee on Organization composed of high school and college 
teachers of German. Dr. J. A. von Bradish, City College of New 
York, Organizing Secretary; 

. Various organizations and committees in Germany, Switzerland, and 
Austria. These have charge of the various entertainments, receptions, 
lectures by noted men, visits to historic places, art centers, etc. 

For printed circulars, itinerary, prices for second cabin and _ tourist 
accomodations on the “University Ship” chartered by the Committee on 
Organization, write Dr. J. A. von Bradish, City College of New York, N. Y. 
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travelled and studied abroad was canvassed by the Modern Foreign 
Language Study. The answers tabulated below show, by regions, the 
percentage of teachers that have spent 12 months and more of study 
and travel abroad. No differentiation by languages has been attempted; 
the table includes teachers of French, German, and Spanish; and the 
regions are listed in the order of decreasing percentages: 








Middle State and Maryland uaisenidiaiin 11 per cent 
California 10 per cent 
South West 7.5 per cent 
North Central 7 per cent 
New England 7 per cent 
North West 6.1 per cent 
South 6 per cent 
West Central 5.4 per cent 


























National Average --- 7.5 per cent 


Of the individual states, the 14 ranking highest in ‘the list, in the 
order of decreasing frequency, are: 


District of Columbia 30 per cent 
Florida 17 per cent 
Connecticut 14 per cent 
Missouri 12 per cent 

11 per cent 





Massachusetts 
Indiana 
Montana 
California 
New York 
Georgia 
Illinois 


10 per cent 


9 per cent 


Michigan 8 per cent 


Arizona 


On the basis of 3 months or less to 12 months or more of study 
and travel abroad, the median percentage of teachers in each of the 
eight regions is as follows: 


California 32 per cent 
Middle States 26.5 per cent 
South West 24.6 per cent. 
New England 20.8 per cent 
North Central 18.2 per cent 
North West 18.9 per cent 
West Central 13.9 per cent 
12.9 per cent 











The best showing on this basis (from 3 months or less to 12 
months or more) is made by the following states: 
District of Columbia 47 per cent 
Massachusetts 34 per cent 


Utah } 
acetate ii tii ia 


New Jersey 


Connecticut 
Missouri 


Rhode Island 
Florida 
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New Mexico 27 per cent 


on Sm 25 per cent 


22 per cent 








Colorado | 
Pennsylvania 


Michigan 20 per cent 

In the remaining states the percentage ranges from 5% to 19%, 
the smallest percentages being found in South Carolina and Mississippi. 
It is worth noting that only 20.5 per cent of the nation’s modern 
language teachers have travelled and studied abroad from 3 months or 
less to 12 months or more. This percentage is based on the reports 
received from secondary schools which replied to the questionnaire sent 
out by the Modern Language Study. It is safe to assume that, even 
if every secondary school in the country had reported, the percentage 
would not change for the better but rather the other way, since the 
schools that failed to report were, in the great majority of cases, the 
smaller institutions that engage the younger and less experienced 
teachers. j 

For four of the regions embracing 30 states, the average per cent 
of teachers that have travelled or studied abroad from 3 months or less 
to 12 months or more is only 14.72, and while these data may not tell 
the whole story, they do tell a goodly part of it. 

At all events, school boards and those engaged in the training of 
language teachers should use every available means to the end that 
especially the younger and less experienced teachers, may be given 
opportunity to spend a semester or a year abroad. Even a_ well 
organized summer course at one of the European universities will prove 
exceedingly helpful in enriching the teachers’ knowledge of the foreign 
country, its people, and its language. The radical changes that have 
taken place in Germany and Austria since the World War, make it 
especially imperative that American teachers of German pay a visit 
to these countries and become familiar with their new forms of 
government, the many new experimental schools that are seeking novel 
pathways toward the realization of the one goal: eine rationelle, 
umfassende, kulturkundliche Erziehung der deutschen Jugend. 





--- 21 per cent 





Die deutshe Jugendseweguug. 


Von E. P. Appett, Indiana University, Bloomington, Ind. 


Mit dem Ausdruck Jugendbewegung bezeichnet man eine von der 
Jugend ausgehende geistige Bewegung, deren Ziel es war, der Jugend 
eine ihrer Altersstufe entsprechende Selbstandigkeit zu sichern, die 
ihr von der dlteren Generation vorenthalten wurde. Unter Jugendbe- 
wegung versteht man aber auch das in kleineren und gréferen Ver- 
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biinden sich abspielende J ugendleben, das die Jugend aus sich selbst 
gestaltet, ohne da&, wie es in den mit Jugend pflege bezeichneten Fin- 
richtungen der Fall ist, altere Personen, der Staat, die Kirche, po- 
litische Parteien u.s.w. darauf Einflu8 haben. 

Geistige Bewegungen entstehen nicht unvermittelt, sie stellen auch 
keine Einzelerscheinungen dar. Sie sind vielmehr das Ergebnis ihrer Zeit, 
erhalten ihren Charakter von der Umgebung, der sie entstammen, und 
werden beeinflu8t von der Beschaffenheit ihrer Trager, die bedingt wird 
durch Alter, Rassenzugehérigkeit u.s.w. So ist auch die Jugendbe- 
wegung zu verstehen aus ihrer Zeit, aus den Verhialtnissen, denen sie 
entsprang, und aus der psychischen Eigenart der Jugend im allgemeinen 
und der deutschen im besonderen. 


Die deutsche Jugendbewegung entstand im letzten Viertel des 19. 
Jahrhunderts, das fiir das deutsche Volk eme Zeit des auBeren Auf- 
stieges und Glanzes war. Nach der siegreichen Beendigung des Krieges 
gegen . Frankreich nahmen Industrie, Handel und Verkehr einen leb- 
haften Aufschwung. Die Umwandelung Deutsehlands vom Agrar—zum 
Industriestaat und das damit verbundene Anwachsen der Stiidte hatte 
die Abwanderung eines betrichtlichen Teiles der Landbevélkerung nach 
den Stadten zur Folge. Eine sich iippig entwiekelnde Verniigungsin- 
dustrie trug dazu bei, das Stadtleben abwechselungsreich und anziehend 
zu gestalten. Im Getriebe der Grofstadt, losgelést von der heimatlichen 
Scholle, die Natur nur an Feiertagen sehend, veranderte sich der deutsche 
Mensch nicht zu seinem Vorteil. Er wurde heimatlos, verlor den Zusam- 
menhang mit der Mutter Erde, und fiihlte sich als Sklave der Arbeit und 
des Kapitals. Die tatsachlich vorhandene Notlage trieb manche Haus- 
mutter und die heranwachsenden Kinder in die Fabrik, wodurch die 
Familienbande gelockert wurden. In den mittleren und oberen Schichten 
des Volkes machte sich ein sattes Philistertum breit, das von der eigenen 
Vortrefflichkeit iiberzeugt war, und dessen Gedanken stark auf materielle 
Dinge gerichtet waren. In der Schule wurde die Ausbildung des Ver- 
standes einseitig betont, und im gesamten Offentlichen Leben herrschte 
ein starker Autoritatenglaube. In dieser Zeit der Vorherrschaft des 
kiihlen, berechnenden Verstandes muBte die deutsche Seele verarmen. 


Doch schon machten sich die Anzeichen einer Gegenstrémung be- 
merkbar. Nietzsche erhob seine Stimme gegen Herkommen und Uber- 
lieferung und trat fiir Selbstbestimmung, Selbstverantwortung und Lebens- 
bejahung ein. Auf literarischem Gebiete entstand der Naturalismus, der 
in unbedingtem Wahrheitsverlangen bis zur Verherrlichung des Haé6- 
lichen ging, aus dem aber die Wertschitzung dés Wahren und Guten sich . 
herauskristallisierte. Aus den Werken der Maler, wie Bocklin u.a., 
sprach wieder die Seele, und im Kunstgewerbe suchten Hand- und Wert- 
arbeit den aus unechten Stoffen fabrikmaGig hergestellten ,,Kitsch“ zu 
verdringen. In der Baukunst regten sich Stimmen, die sich gegen die 
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Gleichférmigkeit der grofstadtischen Bauten richteten und bei landlichen 
Siedlungen ein Einfiigen in die Landschaft verlangten. Man begann, 
das Recht der Persénlichkeit mehr zu achten, und Reformbestrebungen, 
wie Naturheil-, Abstinenz- und Bodenreformbewegung, entfalteten sich 
langsam. 

Als eine der vielen Strémungen, die sich im Leben der deutschen 
Nation bemerkbar machten, miissen wir auch die Jugendbewegung an- 
sehen. Eigenartig an ihr ist, daB hier junge Menschen, jiingere als wir 
sonst in derartigen AuGSerungen des Kulturlebens eines Volkes zu finden 
gewohnt sind, neue Wege betreten, wenn auch ihr Denken und Tun von 
dem Geist der Zeit beeinflu&t ist. 


Im Sommer des Jahres 1896 griindete der Primaner Karl Fischer, 
der das Gymnasium in Steglitz bei Berlin besuchte, einen literarischen 
Klub, in dem man mit verteilten Rollen Schauspiele las und sich tber 
Probleme derselben aussprach. Die fast gleichaltrigen Jungen kamen 
zu der Erkenntnis, da& sie eigentlich kein rechtes Jugendleben fiihrten. 
In Schule und Haus miiSten sie sich immer der Autoritaét der Alteren 
fiigen, ihr Vereinsleben sei nur ein Abklatsch dessen der alteren Gener- 
ation, und ihr ganzes Leben sei erfiillt vom Streben nach materiellen 
Dingen und entbehre ganz des jugendlichen Schwunges und der Be- 
geisterung fiir Ideale. Ein unbestimmtes ‘Verlangen nach Freiheit, nach 
eigenem Jugendleben, das mit den bestehenden Zustanden breche und 
eine sittliche und geistige Lebenserneuerung bedeute, regte sich in der 
jugendlichen Schar. Dazu kam noch der Wunsch nach romantischen 
Erlebnissen, der diesem Alter eigen ist. Jugendlicher Tatendrang und 
das Gefiihl eigener Kraft regten sich miachtig und wiesen in die Ferne. 
Vielleicht auch uralten Instinkten folgend, zog Karl Fischer an schul- 
freien Nachmittagen hinaus in die Umgebung Berlins. Der wandernde 
Handwerksbursche, der von Ort zu Ort zieht und so recht ein ,,Monarch“ 
ist, wie er in Ostdeutschland gern genannt wird, war das Ideal der 
jugendlichen Wanderer, die sich bald ,,Wandervégel“ nannten. Anfangs 
kehrte man auch im Wirtshaus am Wege ein, bald aber brach man damit, 
denn man hatte dann sich nur auf ausgetretenen Pfaden befunden und 
sich von den ,,Alten“ nicht unterschieden. Die Kleidung, die anfangs 
tatsichlich an die ,,Bruder Straubingers“ erinnerte, erfuhr auch bald 
eine Anderung und machte einer bequemen und praktischen. Platz, die 
alles Auffallende vermied und durch die offene Hemdenbrust und die 
kurze Wanderhose gekennzeichnet wurde. Nun man das Wirtshaus mied, 
mu&te man beim Bauer im Heu iibernachten - durch Wohlverhalten 
sich dessen Gunst zu erwerben suchen. 


Beim Marschieren sang man gern ein Lied. Die alten Schullieder 
erfreuten sich keiner Beliebtheit, deshalb mute man nach besserem 
Ersatz Ausschau halten. Einige Zeit sang man Bierlieder und Scheffels 
Gesiinge, dann folgten Arien. und Moritaten, denen sich Turnerlieder 
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anschlossen. Das waren aber nur Stufen in der Entwicklung des Wander- 
vogelgesanges, man blieb schlieBlich beim Volksliede stehen. Mit seiner 
késtlichen Fiille und der bezaubernden Einfachheit des einzelnen Liedes, 
entsprach es so recht der seelischen Einstellung des Wandervogels. Nun 
begann das Sammeln von Volksliedern. Vom Bauer auf dem einsamen 
Heidehofe lie8 man sich alte Weisen vorsingen, vom Handwerksburschen, 
der viele Gaue gesehen hatte, empfing man auch manche Perle, und in 
alten Handschriften entdeckte man langst vergessene Melodien. Viele 
neue Sammlungen, gewdéhnlich ,,Liederblatter“ genannt, wurden zu- 
sammengestellt. Den schénsten Strau8 band Hans Breuer mit seinem 
»Zupfgeigenhansl,“ der heute in mehr als 1 Mill. Exemplaren verbreitet 
ist. Gleichzeitig mit dem Verlangen nach Liedern machte sich auch das 
Bediirfnis nach Begleitinstrumenten fiir Marsch- und Einzelgesang be- 
merkbar. Die Laute, die seit den Tagen Luthers fast in Vergessenheit 
geraten war, kam wieder zu Ehren. Als Kiinstler wie Robert Kothe sie 
auch in den Konzertsaal brachten, war sie dem ganzen Volke wiederge- 
geben. Auch Geige, Fléte, Guitarre und Mandoline erwarben sich viele 
neue Freunde. 

Wo Jugend ist, da ist auch Freude. Da die Wandervégel an den 
Vergniigungen der iibrigen Jugend und der Alteren nicht mehr teil- 
nahmen, so mu&ten sie auch eine neue Form der Geselligkeit schaffen. 
Auf ihren Wanderungen hatten sie in abgelegenen Dorfern die aus alten 
Zeiten stammenden Volkstiinze kennen gelernt. Wie die Volkslieder, so 
sammelten sie auch die Tanze und tanzten sie unter der Linde und auf 
dem griinen Rasen, wo sie entstanden waren. Anfangs ahmte man auch 
die Volkstrachten nach, die sich aus der Vergangenheit noch sparlich in 
die Gegenwart hiniibergerettet haben. Allein der Gestaltungstrieb der 
Jugend lieB diese bald eigene Wege einschlagen, und so entstand die 
yneudeutsche Kleidung“ fiir beide Geschlechter. 


Von Anfang an hatte der Wandervogel etwas romantischen Ein- 
schlag. Auf die Begeisterung fiir den freien Wanderburschen war die 
fiir die alten Germanen gefolgt, der sich die Wertschiéitzung und Be- 
wunderung des mittelalterlichen Menschen und seiner Zeit anschlo&. 
Das Sonnenwendfest wurde wieder mit leuchtenden Feuern auf den 
Bergen gefeiert, und selbst die alten Monatsnamen aus der Zeit der 
Karolinger wurden wieder gebraucht. Es gab eine Zeit, in der jede 
Wandergruppe die Fastnachtsspiele des Niirnberger Schusterpoeten auf- 
fiihrte. Spiiter folgten alte Krippenspiele, und selbst der fast vergessene 
Kasperl feierte neue Triumphe. Altertiimliche Ausdriicke und solche der 
Kundensprache gingen in die Sprache der Wandervégel iiber. Man 
wanderte nicht, sondern ging mit ,,Hordenpott“ und ,,Klampfe“ auf 
»Fahrt“, man suchte eine ,,Bleibe“ fiir die Nacht und griifte sich mit 
»Heil* und kraftigem Handschlag. 
Manchen jungen Leuten war das Wandern nicht hinreichende 
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kérperliche Betitigung, deshalb begann man auf den Wanderungen auch 
Sport zu treiben. Mit Speerwerfen, Laufen und Springen begann man, 
spiter wurde fast jeder Sport gepflegt. Auf den Jahresversammlungen 
der ‘Verbiinde, ,,Treffen“ genannt, wurden nicht nur wichtige Fragen 
erdrtert, Sangerwettstreite abgehalten und neuentdeckte Tiinze vorge- 
fiihrt, sondern auch sportliche Wettkimpfe veranstaltet. — 


_ Von der Gemeinschaft mit anderen Jugendlichen zogen sich die 
Wandervégel mehr und mehr zuriick. In der Wandergruppe, meistens 
Horde“ genannt, schufen sie sich einen Mittelpunkt ihres Lebens. In 
ihr herrschte nicht nur Gleichheit des Alters, sondern auch der Gesinnung 
und des Strebens. Der selbstgewahlte Fiihrer, der oft nur wenig alter 
war, war das Ideal, dem man freiwillige Gefolgschaft leistete. Das oft 
mit groBen Opfern selbst eingerichtete ,,Nest“ in der Stadt und das 
,Landheim“, gewéhnlich einige Wegstunden vom Heimatorte entfernt 
in lindlicher Einsamkeit gelegen, waren die Treffpunkte, wo man sich 
m gemeinsamer Aussprache und Feierstunde zusammenfand. Hier 
herrschte vollstindige Gleichberechtigung, und kein Gefiihl der Minder- 
wertigkeit konnte aufkommen. Jeder durfte seine Meinung dufern, ohne 
zu fiirchten, von anderen verlacht zu werden. 


Hatte man anfangs auf den Wanderungen Tabak und Alkohol ge- 
mieden, so rang man sich bald zu der Erkenntnis durch, daB die ,,neue 
Jugend“, wie man sich nicht selten nannte, die Verpflichtung habe, aus 
dem Gefiihl der Verantwortung heraus, sich ihrer iiberall und immer 
zu enthalten. Wohl stieB diese Auffassung in der ersten Zeit auf Wider- 
stand, allein spiter war es eine Selbsverstindlichkeit, iiber die man nicht 
mehr sprach. Kino, Schundbuch und Modeafferei erfuhren dieselbe 
griindliche Erérterung und schlieBliche Ablehnung. 


Aus der Beriihrung mit der Natur und dem einfachen Landvolk 
und der ganzen Einstellung der Wandervogeljugend entsprang das Ver- 
langen nach guten Biichern, vornehmlich solchen mit Schilderungen des 
Natur- und Volkslebens. Hermann Léns war lange Zeit der Lieblings- 
dichter der Jugendbewegung. Spiiter, als man sich mehr mit philoso- 
phischen Fragen beschiftigte, trat Walter Flex an seine Stelle, der in 
seinem Buche ,,Der Wanderer zwischen beiden Welten“ das Idealbild der 
neuen Jugend gezeichnet hatte. 

Das bei jungen Menschen iibliche SelbstbewuStsein und eine manch- 
mal an Unduldsamkeit grenzende Schroffheit in der Stellungnahme zu 
Gewohnheiten und Ansichten der ilteren Generation machte sich auch 
in der Jugendbewegung bemerkbar. Allein man stellte auch an sich 
selbst hohe Anforderungen und huldigte hohen Idealen. Man betrachtete 
sich als Bannertriiger einer neuen Zeit und fiihlte sich dem eigenen 
Volke und der ganzen Menschheit verpflichtet, ein Lehen in Wahrheit, 
Reinheit und. Liebe zu fiihren. 


Werfen wir nun noch einen Blick auf die aiufere Entwicklung der 
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Bewegung. Das Beispiel Karl Fischers hatte Nachahmung gefunden, 
und im Jahre 1906 gab es schon 78 Wandervogelgruppen, die sich auf 
Mittel- und Westdeutschland verteilten. Durch einen losen Zusammen- 
schlu& von ,,Horden“ entstanden ,,Gaue“ in den einzelnen Landesteilen, 
die ihre eigenen ,,Gaublatter“ herausgaben, in denen alle wichtigen 
Fragen erérte:t und ,,Fahrtenberichte“ verdffentlicht wurden. Schule 
und Elternhaus standen der neuen Bewegung besorgt gegeniiber. Durch 


’ Griindung von Elternvereinen, die sich den Gruppen nahe anschlossen, 


versuchte man die sich etwas revolutionir gebardende Jugend in ge- 
maBigte Bahnen zu lenken. Allein der Erfolg war nur gering. 


Da kam das Jahr 1913 mit seinen reichen Erinnerungen an die 
ruhmreiche Vergangenheit der Nation. Die Jugendbewegung hielt sich 
fern von der bierfréhlichen Begeisterung der Masse und den lauten 
offiziellen Veranstaltungen; doch die Zeit gab die Veranlassung, sich 
itiber die Stellung zum Vaterlande klar zu werden. Am 11. und 12. 
Oktober 1913 fand die erste groBe Tagung aller sich zur Jugendbewegung 
zihlenden Verbainde auf dem Hohen Meissner bei Kassel statt. Be- 
deutende Manner, wie Traub, Avenarius und ‘Wynecke, waren anwesend. 
Nach heifen Wortkaimpfen einigte man sich auf eine Formel, deren 
Schlu8 war: Die freideutsche Jugend will aus eigener Bestimmung vor 
eigener Verantwortung mit innerer Wahrhaftigkeit ihr Leben gestalten. 
Treue Pflichterfiillung gegen Volk und Menschheit galt als selbstver- 
stindliche Aufgabe. Man hatte nun eine Grundlage gewonnen, und 
eine klare Scheidung der Geister muBte eintreten. Alle Gruppen, die 
sich nicht auf den Boden der Beschliisse stellen wollten, muSten aus- 
scheiden, und auch alle Elternvereinigungen, die bisher noch geduldet 
waren, muften ihre Mitarbeit einstellen. Die Ausbreitung der Jugend- 
bewegung machte von jetzt ab groBe Fortschritte. 

Das Beispiel der miannlichen Jugend fand bei der weiblichen 
Nachahmung. Die jungen Madchen schlossen sich bestehenden Horden 
an oder griindeten eigene ,,Midelgruppen.“ Das gemeinsame Wandern 
beider Geschlechter bildete lange Zeit eine Streitfrage und fiihrte sogar 
zur Entstehung neuer Biinde. 

Da brach der Krieg herein, und viele Wandervogel mu&ten ins 
Feld ziehen. Mancher wurde Offizier und ist auch in der anders ge- 
arteten Umgebung seinen Idealen treu geblieben. Der junge Nachwuchs 
in der Heimat sang den Verwundeten in den Lazaretten manch frohlich 
Lied aus dem Zupfgeigenhansl und trug zur Erheiterung der Krieger bei. 

Als die Armeen in die Heimat zuriickfluteten und die Revolution das 
Land erschiitterte, da wurde auch die Jugend in den Kampf der Par- 
teien gezogen. In den Jahren 1918/19 kam es zu einer Spaltung in 
der Jugendbewegung, es entstanden ,,vélkische“ und_,,iibervélkische“ 
Biinde. Wahrend erstere sich anlaBlich der Tagung auf dem Lauen- 
stein eine ,,Tatgemeinschaft im Dienste des Aufbaues. einer wahrhaften 
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deutschen Volkegemeinschaft“ nannten, suchten die sozialistisch einge- 
stellten Biinde den Anschlu& an die auslindische Jugend. Dadurch, 
da& die Jugendverbiinde sich von den politischen Parteien beeinflussen 
lieBen, verloren sie ihren Charakter als ,,Bewegung“, und somit bedeutet: 
das Jahr 1920 streng genommen das Ende der Jugendbewegung. 

Schon vor und wihrend des Krieges hatte die wandernde Jugend 
erkannt, da& die alteren Wandervégel nicht in den Gruppen bleiben 
konnten, wollten sie nicht eine Gefahr fiir die Entwicklung des Nach- 
wuchses werden. JDeshalb schlossen sich die alteren Mitglieder zu 
Gilden“ zusammen, die ihren Idealen lebten und nur bei Festlichkeiten 
und auf grofen ,,Treffen“ mit den jiingeren zusammen kamen. Auf 
diese Weise entstanden Schulmeistergilden, Kiinstlergilden u.a., die in 
ihrem Sinne auf die Offentlichkeit einwirkten. Manche Wandervogelehe 
wurde geschlossen, und schon wiichst ein Geschlecht heran, das in einem 
neuen Geist erzogen wird. 


War die Jugendbewegung in ihren Anfangen nur auf die hédheren 
Schiiler beschrinkt gewesen, so brachten die Kriegs- und Revolutions- 
jahre auch die Volksschuljugend mit ihr in Beriihrung. Dadurch wurden 
weitere Kreise gewonnen, und der Geist der Bewegung strahlte hiniiber 
in die Einrichtungen der Jugendpflege, ganz gleich, ob diese nun staat- 
licher, kirchlicher oder politischer Natur waren. In diesen ging es nicht 
ohne kleine Revolutionen ab, und wenn auch die alten Fiihrer sich gegen 
das anstiirmende Neue wehrten, sie mufSten Zugestindnisse machen, 
wenn sie die Jugend nicht ganz verlieren wollten. Das Wort ,,Wer die 
Jugend hat, hat die Zukunft“, wurde gepragt, und langsam fand man 
sich mit der Neuordnung der Dinge ab. Heute gehen die beiden Be- 
griffe Jugendbewegung und Jugendpflege in einander iiber, und die 
alten’ Gegner der ersteren miissen zugeben, daS es unter der jiingeren 
Generation mehr Selbstzucht, Opferfreudigkeit und Begeisterung gibt 
als je zuvor. 


Auch im Schulleben hat sich der Einflu& der Jugendbewegung 
bemerkbar gemacht. Mancher ,,Wandervogelschulmeister“ hat einen 
neuen Geist in seine Klasse gebracht und sich selbst Berufsfreudigkeit 
und Begeisterung erhalten. Das Aufbliihen der Landschulheime und 
die Entstehung mancher Schulreformideen sind zuriickzufiihren auf die 
Jugendbewegung und ihre Begleiterscheinungen. Nichts hat von den 
deutschen Behérden eine so nachhaltige Unterstiizung erhalten wie das 
Jugendwandern. Man sieht in ihm ein Mittel, die stidtische Jugend 
wieder mit der Natur in Beriihrung zu bringen, den Sinn fiir Ein- 
fachheit und Schlichtheit zu wecken und Liebe zur Heimat in die Herzen 
zu pflanzen, ganz abgesehen von dem gesundheiltlichen Wert. Darum 
erhalten die jugendlichen Wanderer ermaBigte Preise auf den Eisen- 
bahnen. Einige Tausend Jugendherbergen sind aus Staats- und Privat- 
mitteln eingerichtet worden, in denen die Mitglieder der Jugendverbande 
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fiir wenige Pfennige iibernachten kénnen. In allen Schulen gibt es 
monatliche ‘Wandertage, an denen die Lehrer mit ihren Schiilern Wande- 
rungen unternehmen. Fiir die Kinder, deren Eltern ihnen Vorteile 
eines Landaufenthalts nicht gewaéhren kénnen, sind auf den Truppen- 
tibungsplatzen Sommerlager eingerichtet worden. 

Die vom Wandervogel zu neuem Leben erweckten Volkslieder ge- 
winnen immer mehr Freunde. An vielen Orten entstehen _,,Singge- 
meinden“ und in manchen Stadten halt man ,,Feierabendsingen“ ab. In 
den Schulen iibt man die alten Reigentanze, und auf den von Jugend- 
verbanden veranstalteten Volksfesten fiihrt man Fastnachts- und Marchen- 
spiele auf. In manchen Kirchen gibt es auch wieder Krippen- und 
Osterspiele. 

Durch die Jugendbewegung ist viel gute Literatur in weite Kreise 
des Volkes getragen worden, und das Schundbuch ist von keiner Seite 
so energisch bekampft worden als von der Jugend selbst. Die von den 
-Wandervogelverbiinden zuerst eingerichteten ,,Diirerhiuser“ haben be- 
deutenden Einflu8 auf die Geschmacksbildung gewonnen. Die von 
ihnen vertriebenen Schmucksachen, Vasen, Bilder, Biicher u. dergl. haben 
bei vielen Leuten erst den Sinn fiir edle Formen und wertvolle Ar- 
beiten geweckt. 

Die Jugendverbiande haben bewiesen, da8 sie nicht nur schwarmen, 
sondern auch praktische Arbeit leisten kénnen. So haben sie aus eigenen 
Kriéften und Mitteln, indem ihre Mitglieder entweder Arbeit geleistet 
oder den Erlés einer Arbeitswoche gestiftet haben, Burgen aufgebaut, 
die als Unterkiinfte fiir groBe Tagungen dienen, auf denen sie sich Mut 
und Begeisterung fiir die Vertretung ihrer Ideale im Leben des Alltags 
holen. Genannt seien nur die Burgen Ludwigstein an der Werra, Roten- 
fels am Main und Normannenstein. 

Heute zihlen die Verbiande, die sich zur Jugendbewegung rechnen, 
mehr als 3 Mill. Mitglieder. Haben sie auch nicht den Hinflu8, das 
gesamte Leben der Nation umzugestalten, so stellen ihre Bestrebungen 
doch den Anfang einer Aufwirtsentwicklung dar. 





On Special Vocabularies. 


By Evwin H. Zeypet, University of Cincinnati 


I do not believe that I am overstating the case when I say that 
every one who has ever had a hand in preparing a school edition of a 
foreign language text recalls with horror the amount of energy, time 
and patience which he consumed in making the vocabulary. And those 
of us who are guilty of two, three or four such text-books think with 
doubly, triply or quadruply intensified dismay of the drudgery to which 
they were subjected while thumbing the index cards or the leaves of 
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ponderous note-books. (Surely Mephisto must have had the modern 
professorial makers of vocabularies in mind when he said 
Im ganzen —haltet euch an Worte! . 


Nor is there any redeeming feature. No experienced vocabulary- 
maker can ever explain of his labors in the words of Vergil 
forsan et haec olim meminisse juvabit.) 


Yet it is not my purpose in this article to recount the tribulations 
of those who compile text-book vocabularies, though that too is an 
integral part of the subject. My aim is more concrete, namely to 
consider once more the question whether we have not gone too far in 
the matter of vocabularies and whether there may not be some way 
out which is just as good or even better. 


Let it be said at the outset that I do not favor the abolition of 
vocabularies in beginners’ books and elementary texts intended for 
the first year of college and the first two years of high school. I 
feel that in these works the bilingual vocabulary is not only a useful 
and wise expedient but also the best known means of presenting the 
necessary vocables. The direct method has not succeeded in doing 
away with it;. moreover the vocabulary which explains only in the 
foreign language is not practicable (and when intended for adolescent 
or adult users has all the arguments of educational psychology against 
it.) 

I do feel however, that after the first stages of language study 
have been passed, the special vocabulary might well be dispensed with. 
Our second-year and higher courses, if they fulfill their purpose, should 
above all act as an inspiration to the student to continue his reading 
in the foreign language after discontinuing formal courses. By the 
special vocabulary we are merely hindering him in acquiring the 
power to do so, for this power implies the habit of using not a large, 
ponderous dictionary, such as the unabridged Muret-Sanders, but 
certainly a small yet useful volume such as the Heath dictionary or 
the even less cumbersome Langenscheidt Taschenwérterbuch compiled 
by Hermann Lindemann. 

In the so-called scientific reading courses this need seems to me 
even more patent. A student preparing for a medical career must be 
able to use a German-English medical dictionary if his German medical 
readings are to avail him anything in later life. He will want to 
peruse articles and consult books in German. But if trained only to 
consult the special vocabulary of the particular text which he used at 
college in second-year “Scientific German”, he later finds it a serious, 
discouraging hardship to be deprived suddenly of this crutch and to 
have to resort to the medical dictionaries, with the comparative merits 
of which his professor, bent upon covering so many hundred pages 
of text during the year, may not even have taken the trouble to 
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familiarize him. I would go as far as to say that the value of such 
bibliographical help, in the kind of course referred to, easily outweighs 
fifty extra pages of reading. Few students of “Scientific German” take 
a third year of German. Is it not unfair to them to teach them to 
walk only with the aid of a crutch and then to expect them to learn 
independent walking by themselves later, when they have little time 
for ambulatory experiments? It will be argued that the special 
vocabulary is more compact, less unwieldy and hence saves the user 
much time. But I answer that it is not our duty to save our students 
time regardless of other factors. Our duty is rather to prepare them 
for life, and in a “Scientific German” course this means preparation for 
reading whatever technical German they may want to read in their 
professional life. The best way to accomplishing this end, I am 
convinced, is to observe in the classroom, as nearly as possible, the 
conditions which will confront the student later. There conditions 
include a text without a vocabulary ; they include also a dictionary and 
plenty of practise in using it. Notes, explanations of terms not found — 
in the dictionaries, grammatical help, and etymological digressions, on 
the other hand, I would deem essential to the course. They form a 
part of the necessary instruction. They are not crutches so long as 
they tend to increase the student’s linguistic or interpretative power. 


They enlarge knowledge and capacity, or they serve, as does also the 
professor, in the place of the expert adviser whom the practicing 
physician or medical investigator consults for help. The special 
vocabulary, however, is merely a delusion. It must give way sooner 
or later, in the career of him who would read technical German, to 
the inevitable dictionary. The sooner it does so, the better. 


Returning now to the student who takes the foreign language 
primarily for cultural reasons or because he desires a “reading know- 
ledge” of the ordinary literary idiom, we find a similar situation. If 
he is worthy of serious attention, he will be interested in the language, 
even if he drops it after the third or fourth semester, and he will 
wish to continue reading it long after his formal schooling is completed. 
We will aid him in this desire by accustoming him now to the con- 
ditions which will confront him later. Like the student of technical 
German, he should have all the legitimate help which can be given — 
an inspiring, sympathetic teacher, notes tending to improve his cultural 
background and to assist him in interpretation, even idiomatic render- 
ings of puzzling phrases or clauses, grammatical help and the like. 
These are assets which he may expect to find in school or at college. 
But in place of the special vocabulary I would put in his hands a small 
but good dictionary such as he will have to use later if he is to do 
what we expect and hope of him. If the burden of its use should at 
first prove too much, I would prefer having the teacher help him 
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with the preparation of the initial lessons, by teaching in advance of 
each lesson a part of the new vocabulary occurring therein. Even 
this seems to me infinitely better than a special vocabulary and would 
anyway not have to be done very long. 

It is interesting to observe the policy of publishers with regard to 
our question. Hardly one of them would to-day venture to publish a 
third or fourth semester text without a vocabulary. A few have 
made illuminating experiments. Some years ago, for instance, an 
edition of Schiller’s Wilhelm Tell was published in two forms, one 
with a vocabulary and the other without. The notes, it was explained 
in the preface, provided amply for every lexical difficulty which could 
not be solved by a small dictionary. And yet, I am informed, the 
edition without the vocabulary has only a minimal sale while the 
other enjoys popularity. In other words, teachers shy at the very 
thing they should greet as a sensible innovation. Even in the case of 
more advanced texts there is uncertainty on the part of publishers as 
to what course to pursue. Thus one firm has an edition of Kleist’s 
Prinz von Homburg with a vocabulary but an edition of Grillparzer’s 
Sappho without such help. 


In a recent anthology of German lyrics and ballads, published in 
this country and not too difficult for the second year at college, the 
idea of omitting the vocabulary and of referring the user instead to 
a small dictionary and to the notes, which deliberately take into account 
all terms not found in such a dictionary, has been revived. It is my 
sincere hope that the plan will find favor. 


To be sure, we teachers must agree on certain points before the 
scheme can be carried out on a large scale. We must first of all 
endorse it by at least a majority decision. That would encourage our 
publishers. Then we must agree on some good small dictionary, or if 
this is impossible, on two or at most three such works, one of. which we 
would be willing to require of our students. If the available dictionaries 
should all be found inadequate for the purpose, a new one, a Collegiate 
(or Academic) German Dictionary, or whatever the title might be, 
should be compiled cooperatively with capable editorship and uniform 
practise. It would not have to exceed six hundred pages of a small 
handy format and should be done on durable paper, in a strong binding 
and in clear, large type. The next step would be that every future 
editor of a text intended for the second year or later would gladly 
renounce the task of making a new special vocabulary for his particular 
text and would devote notes to unusual terms not covered by the 
dictionary. The publishers would acquiesce only too gladly, for the 
most expensive part of text-book composition would thus be eliminated. 
As a matter of course the books would become less expensive. And 
finally the diligent student, who keeps his books, would have at the 
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end of the course not half a dozen special vocabularies in the back 
of as many texts, but rather a well-thumbed dictionary to which he 
has become accustomed and which he may use with profit for the rest 
of his days. 





Beridte und Rotisen. 
I. Eine Studienfahrt nach Deutschland. 


Deutschlehrer seien auf die Studienfahrt amerikanischer Germanisten und 
deren Freunde aufmerksam gemacht, die im Sommer 1928 nach den deutsch- 
sprechenden Landern Europas stattfinden soll. Es ist dies das erste griéfere 
Unternehmen solcher Art und solchen Stiles nach dem Kriege. Der Plan hat 
bisher auf beiden Seiten des Ozeans die wohlwollende Zustimmung gefunden, 
ohne die ein Gelingen nicht méglich ist, und ist von langer Hand sorgfaltig : vor- 
bereitet worden. Sie. steht dieserseits unter dem Protektorat des ,,Institute of 
International Education‘‘ in New York sowie der ,,Extension Division‘‘ der 
Universitat von Wisconsin‘‘. Den Vorsitz des Nationalen beratenden Ausschusses 
haben die Professoren Kuno Francke, Harvard Universitét, und Adolf Busse, 
Hunter College, New York, inne. Dem Ausftihrenden Ausschu& gehiéren Pro- 
fessor C. M. Purin, Universitit von Wisconsin, Extension Division, Milwaukee, als 
Vorsitzender, und Dr. J. A. von Bradish, College of the City of New York, 
als Geschiéftsfiihrer an. In Europa wird die Reise unterstiitzt bezw. vorbereitet 
in Berlin durch die Car] Schurz Vereinigung, das Amerika-Institut, das Deutsche 
Institut ftir Ausliinder an der Universitit Berlin und das Zentral-Institut fir 
Erziehung und Unterricht, in Miinchen durch die Deutsche Akademie, in Wien 
durch das Amerika-Institut und schlielich in der Schweiz durch das Direktoriat 
fiir Erziehungswesen im Kanton Ziirich. 

Da sich die Studienfahrt zum Ziel gesetzt hat, in das deutsche Geistes- und 
Kulturleben der Gegenwart einzufiihren und zwar durch persdniiche Beriihrung 
mit ihren Triigern, wird die ganze Reise unter der Fiihrung hervorragender Sach- 
verstandiger stehen. Schon auf dem Schiff, das vom Norddeutschen Lloyd eigens 
fiir diesen Zweck zur Verfiigung gestellt wird, und dessen Gesellschaftesriume 
und Decks allen Reisemitgliedern gleichermaGen offen stehen sollen, sind Vortrige 
zur Einftihrung in das bevorstehende Programm geplant. In Deutschland, Ssterreich 
und der Schweiz werden dann die wichtigsten Stitten von kultureller und historischer 
Bedeutung oder auch von besonderer Naturschénheit besucht. Um méglichst 
auf die individuellen Interessen der Teilnehmer Riicksicht zu nehmen und eine 
Ueberfiitterung zu vermeiden, ist eine Gruppeneinteilung fiir die Reisegesellschaft 
vorgesehen, und zwar sine Gruppe mit vorwiegend literarischen und wissenschaft- 
lichen Interessen, eine andere mit pidagogischem und schlieGlich die dritte mit 
tiberwiegendem Interesse an allgemeinen Kulturfragen. Der Reiseplan ist kurz 
folgender: Bremen, Hildesheim, Goslar, Potsdam-Sanssouci, Berlin, Dresden, 
Leipzig, Weimar, Eisenach, Rothenburg o.T., Niirnberg, Wien (Dampferfahrt 
von Linz auf der Donau), bayrische Alpen und Miinchen, Ziirich, Vierwaldstatter 
See, Freiburg und Schwarzwald, Heidelberg, Frankfurt am Main, Rheinfahrt nach 
Kéln, von da zuriick nach Bremen oder tiber Paris und Versailles nach Cher- 
bourg. In den grofen Stiadten sind fiir vormittags Vortrige fiihrender deutscher - 
Persdnlichkeiten vorgesehen, von Miannern und Frauen, die fiir das heutige 
gesellschaftliche und geistige Leben Deutschlands von Bedeutung sind. Andere 
werden als Ehrengiiste zugegen sein. Welche Namen soll man aus der grofen 
Zahl der Redner und Giste herausgreifen? ‘Welche auch nur zuerst nennen? Da 
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gibt es Wissenschaftler und Philosophen, Politiker und Padagogen, Kiinstler und 
Sebriftsteller. Um nur einige, ganz wenige Namen hier anzufiihren seien genannt 
als Frauen Gertrud Baumer, Ricarda Huch und Elisabeth Firster-Nietzsche, die 
Schwester des Philosophen. Von den Schriftstellern seien in buntem Durcheinander 
die Namen Hugo von Hofmannsthal und Wilhelm von. Scholz, Thomas Mann und 
Frank ThieS, Stefan Zweig und Franz Werfel, Anton Wildgans, Hermann 
Sudermann und Arthur Schnitzler herausgegriffen. Die Psychologen Wolfgang 
Kébler und Alfred Adler, die iiber ihre Theorien sprechen werden, sind auch hier 
diesseits des Ozeans woblbekannt, ebenso wie die Padagogen Max Walter und 
Georg Kerschensteiner. Als weitere Redner sind, um nur einige zu nennen, noch 
vorgemerkt Julius Petersen, Fritz Strich, Heinrich Wélffin, Hermann Aug. Korff, 
Hans Driesch, Hermann Oncken, Oswald Spengler, Eduard Spranger, Max Scheler, 
Werner Sombart und Hans Delbriick. Wie viele dieser nur ganz wenigen und 
doch vielleicht hier bekanntesten Namen klingen uns noch fremd und sind doch 
artiben wichtig und fiihrend. Nur durch die Abgeschlossenheit und Abgetrennt- 
heit der beiden Lander wiahrend der letzten zehn Jahren konnten sie uns unbekannt 
bleiben. Und nun kénnen wir sie mitten in ihrem Wrken als Menschen von 
Fleisch und Blut kennen lernen und einen persinlichen Ejindruck von ihnen 
gewinnen! 

Auch einige Stédte und Gruppen planen fiir die amerikanischen Giste 
Sondervorfiihrungen, so Niirnberg ein Hans Sachs Spiel, bei dem die mittelalter- 
lichen Hiiuser der Stadt selbst als Kulissen dienen werden. So wird Rothenburg 
einen ,,Schifertanz‘‘ bieten, und so haben sich einige Spiel-, Tanz- und Sing- 
scharen der Fichte-Gesellachaft bereit erklirt, einmal zu zeigen, wie die heutige 
deutsche Jugend lebt und was sie liebt. In eine ganz andere Welt wird man dann 
versetzt sein, wenn man im Palais des Aussenministers Stresemann bei seiner 
Gattin zu Gast ist oder bei Dr. Hainisch, dem Priisidenten der Usterreichischen 
Republik den Thee einnimmt. Wieder anders wird’s sein bei einem ,,Wiener 
Prater Abend‘‘ oder einem von der Stadt Miinchen geplanten ,,Mtinchener 
Kinstlerabend‘‘. Und all’ diese Kontraste sind charakteristische Ausdrucks- 
formen deutschen Lebens. Welch’ eine erstaunliche Fille und Reichhaltigkeit 
werden wir finden! Und diejenigen, die die deutschen Linder nur vor dem 
Kriege kennen gelernt haben oder gar nur meist mehr oder weniger veralteten 
Biichern, werden tiberrascht dartiber sein, wie die deutsche Welt dort driiben 
trotz der vielen alten Traditionen und der schweren letzten Jahre ein neues und 
junges Gesicht bekommen hat. Darum auf! Buchen wir fiir die Studienfabrt 
1928! Die besten Pliitze auf dem Schiff erhalten diejenigen, die sich zuerst 
einschreiben! Die offizielle Reise findet statt vom 30. Juni ab New York bis 
zum 5. September dahin zuriick, doch haben die Teilnehmer das Recht, ohne 
Preiserh$hung auch einen spiiteren Dampfer zu benutzen. Die Kosten sind 
auferordentlich gering, da sich der Preis fiir die ganze Reise nur auf $555.- in 
Touristen-Klasse und auf $655.- Kabinen-Klasse stellen wird. Anmeldungen sind 
zu richten an ,,the European Tour of American Teachers of German‘‘, College 
of the City of New York, Box 24, New tiork, N. D.’’ Von dort werden auf Wunsch 
gern ausfiihrliche Prospekte versandf. 

MARTHA SCHREIBER, 
Assistant Secretary to the European Tour of 
American College and High School Teachers of 
German, University of Wisconsin, Wis. 
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II. Korrespondenzen. 


BUFFALO. 

Die geplante nationale Vereinigung 
deutscher Lehrer—die sogenannte Ame- 
rican Association of Teachers of Ger- 
man—hat in Buffalo und dem westli- 
chen New York festen FuS . 
Zur Organisationsversammlung, an- 
f Mai des verstrichenenen Jahres 
in der hiesigen Hutchinson-Central High 
School stattfand, hatten 35 Ver- 
treter des deutschen Faches ihre Mit- 
gliedskarten ‘eingeschickt und waren 
gréBtenteils persénlich in der Versamm- 
lung zugegen. Hochst erfreulich war, 
da& fast die Hilfte dieser Mitglieder an 
Schulen unterichteten in umliegenden 
Stidten and Stidtchen, welche wih- 
rend des Krieges das Deutsche vom 
Lehrplan hatten fallen lassen. 

Auf dem Vortragsprogramm standen 
folgende Vortriige: ,,Deutscher Klassi- 
zismus and Moderne Erziehung‘‘ von 
Prof. Ewald Eiserhardt von der Roches- 
ter Universitit; ,,The Cultural Back- 
ground in Modern Lan Teaching‘ ‘ 
von Prof, C. Schamroth von der Uni- 
versitét Buffalo und ,,Our New Obliga- 
tions and Privileges‘‘ von Prof. Theo- 
dore B. Hewitt von derselben Univer- 
sitat, Leiter der deutschen Abteilung. 

Die Buffaloer Lehrer organisierten 
sich als Western New York Chapter der 
A. A. T. G. 

Die zweite Versammlung des Western 
Chapters fand am vergangenen 4. No- 
vember in Buffalo statt, in Verbindung 
mit der Tagung der Western Zone 
der New York State Teachers’ Asso- 
ciation. Prof. Adolf Busse vom Metro- 
politan Chapter in New York City war 
auf besondere Einladung erschienen und 
gab ein iibersichtliches Bild der Schritte, 
die bisher getan waren, um die deut- 
schen Lehrer des ganzen Landes zu 
einem nationalen Verbande zu _vereini- 
gen. Er stellte in Aussicht, da6B unter 
Schriftleitung von Professor Bagster- 
Collins vom Teacher College in New 
York die Monatsschrift—The German 
Journal—bis Mitte Dezember in ihrer 
ersten Nummer zum Versand kommen 
wiirde. 

Die Beamten des Western Chapters 
wurden auf drei Jahre erwiahlt—1927- 
1930. Dieselben sind: Prisident—Prof. 
John L. Luebben, Masten Park High 
School; 1. Vize-Prisident—Prof. Ewald 
Eiserhardt, Rochester Universitit; 2. 
Vize-Prisident—Matthew J. Chemnitz, 
Bennett High School; 3. Vize-Prisident 
—Rev. Bernard J. Cohausz, Canisius 
High School; Sekretir—Frl. Emilie May- 
er, Bennett High School; Schatzmeister 
—Frl. Augusta Schultz, Technical High 


School; Direktor—Prof. Theodore D. 
eh Sees ws Buffalo. 

r . Jahrestag der Land des 
Barons Friedrich Withelm von ‘Steuben 
(2. Dezember 1777) ging auch in Buf- 
falo nicht spurlos voriiber. Eine gro§- 
artige Feier mit Vortriigen, lebenden 
Bildern und Gesangsvort fand statt 
in der grofen Elmw Musikhalle, 
Der lokale Steubenverein hatte die Feier 
veranstaltet. 

Die Hauptrede hielt Generalanwalt 
Albert vom New York, 
der in markigen Worten die hohen Ver- 
dienste Steubens um die Kontinentalar- 
mee, um die Sache der amerikanischen 
Revolution hervorhob. George Washing- 
ton habe keinen zweiten Ratgeber und 
selbstlosen Freund gehabt wie General 
Steuben, der so treu, ergeben und un- 
eigenniitzig sich fiir die Interessen der 
dreizehn Staaten und die Sache ameri- 
kanischer Freiheit aufgeopfert habe. 
Dem deutschen Element in den Verei- 
nigten Staaten zollte der Redner auch 
hohes Lob—zu allen Zeiten in der ame- 
rikanischen Geschichte. Er erwihnte, 
daB es das deutsche Votum een 
sei, das in kritischer Stunde Abraham 
Lincoln in den Sattel hob und dessen 
Wirksamkeit als Prisident méglich 
machte, sowie dessen politische Ma6- 
nahmen unterstiitzte. 

Im Laufe des kommenden Jahres 
wird eine Delegation deutscher Lehrer 
und Professoren die Schulen Buffalos 
und die héheren Bildungsanstalten der 
Stadt besuchen. Man erwartet sie im 
Vorsommer. Unter Anfiihrung von Dr. 
Franz Hilker von ae ti die Barr 
sche Gruppe von hervorragenden ul- 
miannern a andere Stidte des Lan- 
des, darunter Detroit, Boston, Buffalo, 
Chicago, St. Louis und Nashville be- 
suchen. Die Besuchstour wird drei Mo- 
nate dauern. Die Reisegesellschaft wird 
aus 25 deutschen Erziehern bestehen, die 
als Giste des Internationalen Instituts 
des Teachers’ College der Columbia Uni- 
versitat unsere Schulsysteme studieren 
und besonders Einsicht in die Lehrer- 
bildungsanstalten und deren Probleme 


nehmen werden. 
John L. Luebben. 


CHICAGO. 


Der Kampf in unserem Schulrat ist 
wieder hei& entbrannt. Man ist aber 
schon so daran gewéhnt, da&_ sich 
niemand mehr darum kiimmert. Diesmal 
ist Schulsuperintendent Dr. McAndrews 
das Ziel der ttbung. Er wurde vom 
Schulrat (indirekt vom Biirgermeister) 
aufgefordert, sein Amt niederzulegen, 
was er verweigert, mit dem Hinweis auf 
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die -Tatsache, da& sein Kontrakt erst 
im kommenden Februar ablaufen wird. 
Um ihn aber doch jezt schon los zu wer- 
den, hat man ihn suspendiert, weil er 
Lehrbiicher der Geschichte empfohlen 
habe, die pro-britische Pro da ent- 
hielten und in denen nicht die Namen 
fremdgeborener und einheimischer Helden 
des Befreiungskampfes zu finden waren. 
Eines dieser von ihm empfohlenen Lehr- 
biicher bezeichnete den kontinentalen 
Kongre& als eine Horde streitsiichtiger 
Kleinigkeitskrimer, die ihrem Berufe 
nach Anwialte und Handwerker waren, 
die Washington als einen Rebellen be- 
zeichneten. AuGer dieser Anklage schwe- 
ben noch fiinfzehn andere gegen ihn. 

Wahrend der Woche, in der in allen 
Gegenden Steubenfeiern abgehalten wur- 
den, wurden auch auf Befehl des Schul- 
rates unsere Schulkinder mit dem Leben 
und Wirken und der Bedeutung Steubens 
bekannt gemacht, von dem sie bisher 
nicht ein Wort erfahren hatten. 

Ein besonderes fiir dltere Lehrer gar 
wichtiges Gesetz hat kiirzlich die Illi- 
noiser Legislatur angenommen, respektive 
erginzt. Schon seit ein paar Jahren 
konnte eine Lehrkraft, die das Alter von 
siebzig Jahren erreicht hatte, eine Staats- 
pension von $1500 beanspruchen, wenn 
sie wahrend fiinfundzwanzig Jahren im 
Sffentlichen Schuldienst tatig gewesen 
war. Jetzt kann sie eine Staatspen- 
sion schon nach fiinfzehn Dienstjahren, 
im Alter von fiinfundsechzig Jahren 
erhalten und zwar 1000, mit einem Jahr 
mehr $1100 und so weiter mit jedem 
Jahr $100 mehr, bis die Steigerung mit 
dem siebzigsten Jahr mit $1500 schlie&t. 
Dazu kommt die Pension von $1000 die 
von unserem eigenen Pensionsfonds, in 
den wir alle einbezahlt haben, soda& 
alte Lehrer an ihrem Lebensabend keine 
Not zu leiden brauchen. 

Emes. 





CINCINNATI. 

Als im Herbst 1926 der deutsche Un- 
terricht in unseren Hochschulen wieder 
aufgenommen wurde—freilich gegen an- 
dere Stédte sehr verspitet—da meldeten 
sich sofort ungefahr fiinfhundert Schii- 
ler zur Beteiligung an diesem Fach. In 
dem gegenwiartigen Schuljahr hat si¢h 
diese Zahl bereits verdoppelt, und sie 
wird in den niichsten Jahren sicherlich 
noch mehr anschwellen. 


An unserer Universitat sind heuer 325 
a fiir das ag “4 bs 
schen Sprache eingetragen. Das er- 
dings ein kleiner Prozentsatz bei einer 
Anzahl von zehntausend Studenten, die 
in diesem Jahre die Universitit hier be- 
suchen. Diese Lehranstalt, worauf un- 
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sere Stadt mit Recht stolz sein kann, 
hat in den letzten sieben Jahren einen 
gewaltigen Zuwachs von Studierenden 
aufzuweisen, nimlich von 3835 im Jahre 
1920 auf 10,000 in diesem Jahre. Lei- 
der wird der Rektor dieser Anstalt, Dr. 
F. C. Hicks, unter dessen sie 
80 grofe Fortschritte zu ve 
poe ee en sein Amt nie- 
erlegen, er pensionsberechtigte 
Alter, das auf 65 Jahre gesetzt ist, 
erreicht hat. Herr Hicks wird zunichst 
einen einjéhrigen Urlaub antreten . und 
dann vom Februar 1929 an als Profes- 
sor der Volkswirtschaft an der Uni- 
versitét Vorlesungen halten. Herr Her- 
man Schneider, der Leiter der techni- 
schen Abteilung der Lehranstalt, wird 
voraussichtlich das Rektorat unserer Uni- 
versitat tibernehmen. 

Am 23. November, am Vorabend zum 

, feierte unser Deut- 

scher Literarischer Klub sein Goldenes 
Jubiléum mit einem glanzvollen Ban- 
kett. Das war eine sehr vornehme und 
gediegene Affire, sowohl in kulinari- 
scher Hinsicht als auch in hohen gei- 
stigen Geniissen, ernsten und heiteren 
Inhalts. Dr. H. H. Fick, einer der 
zwei noch lebenden Grtinder des Klubs, 
hielt die Festrede, wobei er in glinzen- 
der Rhetorik das Wirken des V 
schilderte. Eine kiinstlerisch ausgestat- 
tete Festschrift, enthaltend die Ge 
schichte des Klubs, sowie dichterische 
Beitrige von Mitgliedern zum Jubeljahr, 
erhéhte den Wert und die Schénheit 
der unvergeGlichen ee 





KALIFORNIEN. 


Gliickauf den neuen Monatsheften. Es 
wird wohl viel Zeit und Geduld kosten, 
einer Zeitschrift fiir deutschen Unter- 
richt in Amerika das Feld suriicksu- 
erobern, welches ihr vor zwoélf oder 
dreizehn Jahren zu Gebote stand. Be- 
sonders hier‘ in Kalifornien geht es 


langsam mit der So ae ee 
deutschen Unterrichts in den 


wohl kaum beklagen, weil hier die 
Professoren der Medizin, Naturwissen- 
schaften, Geschichte und verwandter 
Facher die Kenntnis der deutschen 
— zu pa SS ee 
oder sogar verlangen, auSer dem Drang 
der Studenten, die Sprache um ihrer 
selbst willen zu studieren. Leider ist 
dieser Einflu& und dieser Drang noch 
nicht gentigend in die Schulen gedrun- 
gen, welche zum Eintritt in die Uni- 
versititen vorbereiten, unsere amerikani- 
nischen High Schools. Besonders hier 
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in Kalifornien hat durch lokale Ver- 
hiltnisse, durch die Nahe der mexi- 
kanischen Grenze und durch die rege 
Tatigkeit der spanischen Lehrer die 
spanische Sprache so festen FuB ge- 
faBt, da& der franzdsische und deut- 
sche Unterricht nur schwer dagegen 
aufkommen kann. Auch hat die spani- 
sche Sprache den Ruf, unter den 
fremden Sprachen am _ leichtesten zu 
erlernen zu sein, und dies fallt heut- 
zutage schwer ins Gewicht, da unsere 
Schiiler dem griindlichen Studium irgend 
eines Faches, und besonders der Spra- 
chen, immermehr abgeneigt zu werden 
scheinen. Auch kommt hierbei, beson- 
ders wenn wir vom Deutschen sprechen, 
viel auf die Schullei an. Hier 
gibt es immer noch zu viele, die un- 
ter dem Gefiihle stehen, welches wih- 
rend des Krieges mit allen Mitteln, 
ehrlichen und unehrlichen, ktinstlich er- 
zeugt wurde, und deshalb die ihnen un- 
terstehenden Schiiler vom deutschen Un- 
terricht fern halten. So ist bis jetzt 
aus diesen Griinden in zwei der gro- 
Beren High Schools dieser Stadt der 
deutsche Unterricht noch nicht wieder 
eingefihrt worden, obgleich in diesen 
Schulen friihere tiichtige Lehrerinnen 
der deutschen Sprache angestellt sind, 
welche diesen Unterricht gern wieder 
tibernehmen wiirden. — Der Kursus ist 
bereits seit zwei Jahren wieder ein- 
gefiihrt und ausgelegt worden, es fehlt 
scheinbar nur am guten Willen seitens 
der Schiiler und der betreffenden Schul- 
leiter. — Hoffen wir, da& diese Verhilt- 
nisse sich bald bessern mégen! 
Los Angeles, Kalifornien. 
Valentin Buehner. 


MILWAUKEE. 


Wie der vor zehn Jahren durch die 
Kriegsfurie entfachte Ha& gegen alles, 
was Deutsch ist oder hei&t,—w ns 
hier — allmahlich schwindet, und das 
wihrend der damaligen Kriegshysterie 
zehnfach erhéhte Vorurteil gegen uns 
langsam wieder einer gesunden, libera- 
len Wiirdigung deutscher und deutsch- 
amerikanischer Errungenschaften Platz 
macht: davon haben wir in den letz- 
ten Wochen sehr erfreulicherweise einige 
beachtenswerte Beipsiele durch Offent- 
liche Veranstaltungen in unserer Stadt 
erhalten. 

Erstens, hatten am 11. November 
(Waffenstillstandstag) die hiesigen Ver- 
eine der American Legion zu ihrer Ge- 
samtfeier im stidtischen Auditorium 
zum erstenmale die Veteranen des Welt- 
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krieges beider Fronten zur Teilnahme 
eingeladen. Eg sollte ein echtes Ver. 
briiderungsfest sein, bei denen Deut- 
sche, Osterreicher, Bulgaren und Tiir- 
ken mit den Allierten zusammen feier- 
ten. Zweitens, kam am 12. Dezember 
unter den Auspizien der Legionire und 
des z. Zt. des i 
deutschfeindlichen Blattes ,,er Seeteu- 
fel,‘‘ Graf Felix v. Luckner, auf seiner 
Vortra zu uns. 

Der 150-jéhrige Gedenktag der Lan- 
dung des Barons v. Steuben auf ameri- 


kanischem Boden wurde am 2. Dezem- — 


ber auf Anregung des mn Sten- 
ben-Vereins hierselbst in hé wiir- 
diger Weise gefeiert, u. z. sowohl in 
allen high schools und hdéheren Lehr- 
anstalten der Stadt als auch durch eine 
imposante Massenkundge im Av- 
ditorium-Gebiude. In jeder Mittel- und 
Hochschule zollte man dem Andenken 
Steubens den verdienten Tribut. Es 
wurde auf die fiir das Revolutionsheer 
so unentbehrlichen Dienste hingewiesen, 
die der aufopferungsvolle deutsche Off- 
zier in dem Freiheitskampf den Ameri- 
kanern geleistet hat, und somit unter 
den Tausenden jugendlicher Zuhérer 
die so ndtige Kenntnis der geschicht- 
lichen Wahrheit vverbreitet, die von 
den Schultextbiichern meistens  ver- 
sehwi wird. 

In der Abendversammlung im Audi- 
\torium war neben den von 500 kraftigen 
Mannerstimmen musterhaft und _ erhe- 
bend vorgetragenen Liedern die An- 
sprache des fritheren Senators Robert 
L. Owen von Oklahoma die Glanzlei- 
stung. In klaren, ziindenden Worten 
besprach er das Thema der Kriegsschuld , 
und erbrachte die in Europa perstn- 
lich von ihm gesammelten Belege fiir 
die alleinige Verantwortung der En- 
tente Allierten an dem grofen Welt- 
krieg und sprach, auf Grund seiner 
Nachforschungen, Deutschland sogar von 
aller gewollten Schuld am Ausbruch 
des Krieges frei. 

- Herzerquickend ist es fiir alle wahr- 
heits- und gerechtigkeitsliebenden Men- 
schen, da& heute Mianner wie Owen, 
Barnes, u. a. nicht nur frei und offen 
eingestehen, da& sie von der unheilvollen 
Wirkung der anti-deutschen Propagands 
geheilt worden sind, sondern auch den 
Mut haben, die volle Wahrheit zu su- 
chen und zu verdéffentlichen. 

Es liegt nun an uns Deutschameri- 
kanern, wie Ex-Senator Owen betonte, 
an dem edlen Werke der Verbreitung 
der Wahrheit wacker mitzuhelfen. 

B. C. 8. 
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Biicherbespredungen. 


H. Klinghardt: Uebungen in deutschem 
Tonfall. Fir Lehrer und Studierende, 
auch fir Auslinder. Quelle und Meyer, 
Leipzig 1927. M4. 

Der leider inzwischen verstorbene Ge- 
lehbrte hat uns in diesem Biichlein einen 
auBerordentlich wertvollen Weiser zur 
Melodie des deutschen Satzes und einen 
sehr brauchbaren Text fiir vorgeriickte 
Studenten hinterlassen. Die Einleitung 
gibt auf 11 Seiten eine knappe Erkla- 
rung der typographischen Zeichen, welche 
in den folgenden Texten dem Leser die 
nétige Handhabe fiir eine richtige 
melodische Satzinterpretation geben sol- 
len. Der erste Text, ,,Die Tellerhduser 
bei Wiesental,“‘ ist erzthlend, der 
zweite, aus Dibelius ,,England‘‘, dis- 
kutierend, der dritte, aus Birkners ,,Hen- 
ner wird’s schon schaffen‘‘, darstellend. 
Die melodische Notierung ist durchaus 
treffend und sicher; nur in den beiden 
Gedichten am Schlusse, ,,Heiderdslein‘‘ 
und ,,Der Kénig in Thule’‘ habe ich 
starke Bedenken, z. B. gleich im ersten 
Verse gegen Hauptton auf ,,sah‘‘. 

Klassen in ,,Advanced Practice‘‘ mége 
das Studium dieses Biichleins warm 
empfohlen sein. 

Ernst Feise. 


A German-English Dictionary by Her- 
mann C. G. Brandt, Ph. D., Late Pro- 
fessor of German in Hamilton College. 
G. E. Stechert & Co., New York, 1925. 

Das erst im Jahre 1925 erschienene 
deutsch-englische Wéorterbuch sollte eine 
wertvolle Gabe auf dem _ Biichertische 
des Lehrers des Deutschen in Amerika 
sein. Wir entnehmen aus dem Vor- 
worte, da& das Buch das Produkt einer 
Arbeit von mehr als zwanzig Jahren ist, 
und da8 es aufgebaut ist auf das eigene 
Studium der deutschen Literatur im 
weitesten Mafe. Obgleich das Werk 
bereits 1915 zum Drucke bereit lag, so 
kam es doch erst im Dezember 1920 in 
die Presse, und der Verfasser hatte die 
Gelegenheit, auch die durch den Krieg 
geschaffenen neuen Ausdriicke dem Wort- 
schatze einzuverleiben. 

Wenn wir das Worterbuch mit den 
in Deutschland erschienenen vergleichen, 
so wird der Sprachwissenschaftler wohl 
die Griindlichkeit und Ausfihrlichkeit 
derselben vermissen. Gerade aber die 
Kiirze und Knappheit, mit der nur das 
Wesentlichste und Notwendigste gegeben 
wird, macht das Buch geeignet zum Ge- 
brauch des Schiilers des Deutschen, der 
in den meisten Fallen nicht imstande 
ist, sich durch die Erkla m aller 
idiomatischen Feinheiten hindurchzuar- 


beiten. Es werden unter den ameri- 
kanischen Sprachlehrern immer mehr 
Stimmen laut, die die Vokabu- 
larien in den einzelnen Textausgaben 
sprechen und daftir den Schiiler an den 
Gebrauch eines Gesamtwirterbuches ge- 
wéhnen wollen. Das vorliegende Werk 
wiirde unseres Erachtens vorztiglich fiir 
diesen Zweck geeignet sein. 


The Rhine. Panoramic Map. With II- 
lustrations and Explanatory Text. Ad- 
ditional Commentary, Questions for Class- 
room Use, and Vocabulary by 4. Kenn- 
gott. The Bruce Publishing Co., Mil- 
waukee, Wis. 

Wohl keinem Teile Deutschlands wird 
von der amerikanischem Jugend gréGeres 
Interesse-und ‘das mit Recht-entgegen- 
bracht, als dem Rhein und seinen herr- 
lichen Ufern. An der Hand der hier 
vorliegenden bunten Panorama-Karte 
werden die Schtiler von Kéln bis Mainz 
gefiihrt. Sie verfolgen den Lauf des 
Flusses und finden dabei Abbildungen 
der Wahrzeichen von den an_ seinen 
Ufern liegenden Stédten und Dérfern, 
sowie der wichtigsten Burgen und Denk- 
maler. Kurze daneben ckte Er- 
klarungen sind so gehalten, daf in dem 
Schiller der Wunsch nach _ weiteren 
Schilderungen erweckt wird. Der Re- 
liefkarte sind noch besondere Kommen- 
tare tiber die bedeutendsten Punkte 
beigefiigt. Ob es ratsam ist, die Fragen, 
die an die auf der Karte selbst ange- 
gebenen und dieser beigeftigten Er- 
lduterungen angeschlossen sind, im 
Unterricht zu bentitzen, erscheint mir 
fraglich. Ich fiirchte, da& dadurch viel 
von der bra hag ge des Eindruckes, 
den sonst das Bild und seine Erklar- 
ungen auf den Schiiler macht, und der 
wohl auch noch durch das Wort des 
Lehrers vertieft werden kénnte,; ver- 
loren gehen wiirde. Manchmal ist all- 
zu methodische Griindlichkeit vom thel. 
Fiir den Unterricht und zu seiner Be- 
lebung aber ist das Bild warm zu 
empfehlen. 


Der kleine Brockhaus. Handbuch des 
Wissens in einem Band. Mit tiber 
6000 Abbildungen und Karten im Text 
und auf 89 einfarbigen und bunten 
Tafel- und Kartenseiten, sowie 37 ttber- 
sichten und Zeittafeln. F. A. Brock- 
haus, Leipzig, 1927. 

Schon in den Jahrbiichern der frii- 
heren ,,Monatshefte‘‘ nahmen wir ver- 
schiendentlich Gelegenheit auf die ein- 
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zelnen Lieferungen des ,,kleinen Brock- 
haus‘‘ hinzuweisen. Nunmehr liegt das 
Lexikon vollendet vor uns. Es prasentiert 
sich in schmuckem Gewande. Sein In- 
halt ist unendlich reichhaltig und deckt 
wohl alle Gebiete des menschlichen Wis- 
sens und K®onnens. Die Erklaérungen 
sind kurz und knapp gehalten, ohne da& 
dariiber das Wesentliche je aufer Acht 
gelassen ist. Was das Werk fiir den 
Deutschen im Auslande, wie auch fiir 
den Lehrer des Deutschen besonders 
wertvoll macht. sind die Aussprache- und 
Betonungsbezeichnungen der einzelnen 
Worter, die tiberall da gegeben sind, wo 
ein Zweifel in der Aussprache bestehen 
kénnte. Die Ausstattung ist gediegen 
und geschmackvoll und der Druck iiber- 
sichtlich, so da& der Sucher sich leicht 
zurechtfinden wird. Das Kartenmaterial 
und die sonstigen Abbildungen tragen 
erheblich zum Werte des Werkes bei. 
Der Name Brockhaus ist seit Menschen- 
gedenken so wohlbekannt, da& dieser 
Hinweis auf das neue Unternehmen 
geniigen wird, um ihm auch auf dieser 
Seite des Ozeans eine Schar von Freund- 
en zu werben. — 


Jugendspiele 
Georg Tiirk: Zwei Spiele vom wahren 
und falschen Reichtum; Salomo; Wan- 
derer, Tod und Teufel. Ebenda. 
Geht auf rein _ kirchlich-moralische 
Wirkung aus. 


Georg Tiirk: ‘Nichts Lieblicheres auf 
Erden’, Ein Spiel von Martin Luther 
und Katharina von Bora. Ebenda. 

*, .. . sondern ganz allgemein dem 
Lob und Preis des rechten christlichen 
Hausstandes dienen will.’ 

Soweit evangelisch, die katholischen 
Gegenstiicke dazu: 


M. Erhardine Schlund. I. B. M. V.Z 
Freude und Dank. Mddchenspiele. Dr. 
Franz A. Pfeiffer Verlag. Miinchen. 


H6flings Kinderbiihne. Miinchen, Valen- 
tin Héfling. .... 1.6. «0s. 
Eine Sammlung leicht auffiihrbarer 
Theaterstiicke fiir Kinder, hunderte 
fiir jede Gelegenheit, Schulentlassung, 
Erstkommunion, Mérchenabend, etc. 
Herzig! Huch, Kinder, wie siiss! 


Hans Kadens Marchen und Liederspiele: 
1. Die Stadt ohne Sonne; 2. Der 
Schategraber; 3. Ritbezahl; 4. Die 
sieben Schwaben; 5. Das Midrlein vom 
tapfern Schneiderlein. Kurt Loele, 


Leipzig. 
Kaden hat die Gabe frischer und 


humorvoller Darstellung; freilich 
gehen ihm oft zu viele Motive durch. 
einander, zu viele Volkslieder sollen 
hereingebracht werden. Eine Verein- 
fachung wiirde die Spiele iibersicht- 
licher machen und kann z. T. dureh 
Streichen erreicht werden. 


Lornsen, Hans: Der Bérenhiuter, Mar. 

chenspiel in 8 Bildern. G. Westermann, 
Braunschweig. 
Nach dem Grimmschen Mirchen ge- 
arbeitet, frisch, mit viel Leben auf 
der Biihne und einer Menge Statisten; 
warme Menschlichkeit durchschim- 
mernd. 


Fritz Weber: Mdrchenspiel-Feierstunden 
(1. Kénig Drosselbart ; 2. Frau Holle; 
3. Der Arme und der Reiche und 
Rotkaippchen; 4. Die Gésemagd; 5. 
Prinzess Thusi.) A. W. Zickfeld, 
Osterwiek am Harz. 

1 npae und recht dramatisierte Miar- 
chen. 


Blachetta, Walther: Das einfiltige Bri- 
derlein, ein Spiel nach einem ober- 
schlesischen Mérchen. Biihnenvolks- 
bundverlag, Berlin 8. W. 

Die Zaubergeige, ein Spiel nach dem 
Grimmschen Marchen ‘Der Jude im 
Dorn’. ebenda. 

Das verwunschene SchloB, ein lus- 
tiges Médrchenspiel. ebenda. 

Pechvogel und Gliickskind, ein Spiel 
nach dem Volkmann-Leanderschen 
Midrchen. Ebenda. 

Der Schweinehirt, ein Spiel nach 
dem gleichnamigen, Andersenschen 
Mérchen. ebenda. 

Des Kaisers neue Kleider, ein Spiel 

nach dem gleichnamigen Andersenschen 
Marchen. ebenda. 


Die Blachettaschen Spiele sind alle au- 
Gerordentlich einfach und daher fiir 
jiingere Kinder besonders geeignet. Sie 
wirken vielleicht beim Lesen sogar ein 
wenig zu simpel, sind indessen ganz 
auf Handlung eingestellt und auf mi- 
mische Darstellung, die ‘besonders bei 
‘Zaubergeige,’ ‘Des Kaisers neue Kleid- 
er’ und ‘Schweinehirt’ den eigentlichen 
und starken Reiz der Stiicke bilden. 


Karl Hahn: Der Kindersprechchor. A. 
W. Zickfeldt Verlag, Osterwieck «4. 
Harz. 

Ein interessanter Versuch, Gedichte 
von Einzelstimmen, Teilchéren und Ge- 
samtchor sprechen zu lassen, der wohl 
der Nachahmung in High School und 
Collegeklassen wert wire. 

—Ernst Feise. 





